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“A interdisciplinaridade se consolida na ousadia da busca, de uma busca que é
sempre pergunta, ou melhor: pesquisa.”
(lvani Fazenda,2011)



RESUMO

A interdisciplinaridade apresenta uma proposta de totalidade na produgcdo e na
socializacdo do conhecimento, uma possibilidade de dialogo entre as diversas
disciplinas, valorizando cada area do conhecimento. Assim, a questdo norteadora
deste estudo é: como estd configurada a interdisciplinaridade no Ensino Médio
Integrado (EMI) no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS), campus Campo
Grande? A presente investigacao insere-se na linha de pesquisa Praticas Educativas
em Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), dentro do Macroprojeto 3 Préticas
Educativas no Curriculo Integrado, com o objetivo geral de investigar as possibilidades
e desafios da abordagem didética interdisciplinar no Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, campus Campo Grande. Nesse contexto,
concebemos, como produto educacional, a construcdo de uma formacéao continuada
a distancia para docentes na perspectiva interdisciplinar para a Educacao Profissional
e Tecnoldgica. Para o alcance do objetivo geral, estabelecemos como objetivos
especificos: 1) Identificar como é configurada a interdisciplinaridade no Ensino Médio
Integrado no IFMS, campus Campo Grande; 2) Analisar as diretrizes nacional e
institucional do Instituto Federal para a abordagem didatica interdisciplinar; 3)
Evidenciar praticas interdisciplinares existentes no Ensino Médio Integrado; 4)
Desenvolver e validar um curso livre de formagéo continuada docente na perspectiva
interdisciplinar para a Educacdo Profissional e Tecnologica. Quanto ao aspecto
metodolbégico, a pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, de natureza
aplicada, com os seguintes instrumentos de construcao de dados: analise documental,
pesquisa bibliografica e questionarios. Os sujeitos do estudo sdo docentes do Ensino
Médio Integrado do IFMS, campus Campo Grande. O método utilizado teve, como
base, alguns principios da pesquisa-acao, e seguimos as cinco etapas da colocacéo
do problema. No tratamento da empiria, utilizamos os procedimentos da Analise
Textual Discursiva (ATD), que consistem em: unitarizacdo, categorizacdo e
comunicacdo. O estudo oportunizou a construcdo de dialogos possiveis com a
interdisciplinaridade na EPT e a indissociabilidade entre teoria e préatica. O produto
educacional demonstrou relevancia na formacgéo dos docentes, contribuindo para o
fortalecimento da abordagem didatica interdisciplinar na praxis pedagogica. Além
disso, esperamos que esta pesquisa contribua com as instituicbes de ensino que
ofertam a Educacao Profissional e Tecnoldgica, na elaboracao e na reflexdo sobre o
curriculo  integrado, promovendo, desta maneira, a importancia da
interdisciplinaridade em seus aspectos didaticos e epistemolégicos.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Interdisciplinaridade. Educacéo Profissional
Tecnoldgica. Formacao Docente.



ABSTRACT

Interdisciplinarity presents a proposal of totality in the production and socialization of
knowledge, a possibility of dialogue between the various disciplines, valuing each area
of knowledge. Thus, the guiding question of this study is: how is interdisciplinarity
configured in Integrated High School (EMI) at the Federal Institute of Mato Grosso do
Sul (IFMS), Campo Grande campus. The present investigation, which is part of the line
of research - Educational Practices in Professional and Technological Education
(EPT), within the Macroproject 3 Educational Practices in the Integrated Curriculum,
with the general objective of investigating the possibilities and challenges of the
interdisciplinary didactic approach in the Integrated High School of the Federal Institute
of Mato Grosso do Sul, Campo Grande campus, we conceive as an educational
product the construction of a continuing education at a distance for teachers in the
interdisciplinary perspective for Professional and Technological Education. To achieve
the general objective, we have established as specific objectives: 1) Identify how
interdisciplinarity is configured in Integrated High School at IFMS, Campo Grande
campus; 2) To analyze the national and institutional guidelines of the Federal Institute
for the interdisciplinary didactic approach; 3) To highlight existing interdisciplinary
practices in Integrated High School; 4) Develop and validate a free course of continuing
teacher education in the interdisciplinary perspective for Professional and
Technological Education. Regarding the methodological aspect, the research presents
a qualitative approach, of an applied nature, and with the following data construction
instruments: documentary analysis; bibliographic research and questionnaires. The
study subjects are teachers of the Integrated High School of IFMS, Campo Grande
campus. The method used was based on some principles of action research, we
followed the five stages of problem placement. In the treatment of empiricism, we used
the procedures of Discursive Textual Analysis (DTA), which consist of: unitarization,
categorization and communication. The study provided the opportunity to build
possible dialogues with interdisciplinarity in EPT and the inseparability between theory
and practice. The educational product demonstrated relevance in the training of
teachers, contributing to the strengthening of the interdisciplinary didactic approach in
pedagogical praxis. In addition, we hope that this research will contribute to the
educational institutions that offer Professional and Technological Education, in the
elaboration and reflection on the integrated curriculum, and thus promote the
importance of interdisciplinarity in its didactic and epistemological aspects.

Keywords: Integrated High School. Interdisciplinarity. Technological Professional
Education. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

A interdisciplinaridade é um grande desafio para a educacgdao brasileira, a escola
e o trabalho docente e, desde a década de 1970, tem sido uma proposta de um
conhecimento integral. Muitos estudiosos da &rea educacional debatem a busca de
guestBes interdisciplinares na construgcdo e na socializacdo do conhecimento,
especialmente aqueles que estudam teorias do curriculo e epistemologia educacional.
Em geral, a literatura sobre o tema mostra que h4, pelo menos, uma posi¢do
consensual sobre o significado e a finalidade da interdisciplinaridade, que é responder
a necessidade de superar visdes fragmentadas na producdo e na socializacdo do
conhecimento.

Desta maneira, compreendemos que os fendmenos educativos fazem parte do
conjunto de elementos epistemolégicos dos professores, do conhecimento e das
experiéncias adquiridas ao longo da sua trajetéria profissional. No contexto da sala de
aula, a interdisciplinaridade pode ser discutida também como forma de pensar o
conhecimento e as suas possibilidades para que néo sejam fragmentadas.

Um estudo realizado por Silva (2017), sobre a possibilidade da
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem dos cursos superiores de
tecnologia como um mecanismo facilitador as exigéncias do mundo do trabalho, junto
aos professores e estudantes das disciplinas do Curso Superior de Tecnologia em
Sistemas para Internet, do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
do Sul (IFMS), revela um retrato preocupante para a educagdo no contexto da
interdisciplinaridade. Segundo o autor, sdo grandes os desafios para que aspectos
interdisciplinares se concretizem nesta etapa da escolarizagao.

Além disso, este estudo revela a falta de comunicacao entre os professores e
a evidéncia de que néo trabalham em conjunto, salientando a necessidade de
interacées entre seus pares e uma acao interdisciplinar mais eficiente, dadas as
dificuldades apontadas na preparacao do trabalho docente interdisciplinar.

A auséncia de interacdo com as empresas e instituicbes no mercado de
trabalho é percebida pela grande maioria dos estudantes, e os aspectos relacionados
a essa problematica faz referéncia implicita a necessidade de um estudo mais
aprofundado ao curriculo do curso e suas relagbes interdisciplinares e
interinstitucionais como elemento-chave ao alinhamento da educacao profissional ao

mundo do trabalho.
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Corroborando a discussdo, Fazenda (2008) aponta que, se definirmos
Interdisciplinaridade como juncéo de disciplinas, cabe pensar no curriculo apenas na
formatacdo de sua grade. Porém, se definirmos Interdisciplinaridade como atitude de
ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar em aspectos que envolvem a
cultura do lugar onde se formam professores.

Assim, a autora supracitada considera a interdisciplinaridade:

a) Um meio de conseguir melhor formacéo geral, pois apenas um
enfoque interdisciplinar pode permitir a identificacéo entre o vivido e o
estudado, desde que o vivido resulte da inter-relacdo de varias
experiéncias; b) um meio de atingir uma formacao profissional, por
abrir novos caminhos do conhecimento e novas descobertas; c) uma
condicdo para uma educacdo permanente, ja que a intersubjetividade,
caracteristica essencial da interdisciplinaridade, permite a troca
continua de experiéncias; d) uma forma de compreender e mudar o
mundo; como 0 homem € agente e paciente da realidade do mundo, é
preciso um conhecimento efetivo dos varios aspectos dessa realidade
(Fazenda, 2002, p. 32).

Fica evidente, assim, a relevancia e o potencial da interdisciplinaridade, para
uma educacao que une os conhecimentos em prol de uma formacdo humana integral,
concordando com os registros de Fazenda (2008), de modo a preparar os educandos
nao apenas para o mundo do trabalho, mas para a vida.

E, nesse sentido formativo e objetivando situar melhor a interdisciplinaridade
no contexto didatico do ensino no Brasil, algumas tendéncias educacionais marcaram
a historicidade da educacéao brasileira, sendo essenciais a pratica docente. Segundo
Libaneo (2013), ela foi marcada por tendéncias educacionais: liberal, com
caracteristicas mais conservadoras, e progressista, libertaria no sentido de
descentralizar o professor em suas acdes didaticas.

Assim, interdisciplinaridade emerge de um cenario complexo na construcao do
conhecimento mais flexivel e dialogico, pois, até entdo, demonstrava-se fragmentado
e com resquicios de uma politica conservadora.

Ao nos referirmos as praticas pedagaogicas, a literatura pesquisada nos mostrou
gue as praticas educativas sdo também praticas sociais e culturais e se estabelecem
sob uma tendéncia pedagodgica que orienta os docentes no processo de ensino
aprendizagem. Além disso, as tendéncias pedagdgicas sao concepcdes de
sociedade, homem e conhecimento, bem como ac¢Ges que norteiam a pratica

educacional, sendo influenciadas pelo momento histérico da sociedade. Diante disso,
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para embasamento tedrico desta pesquisa, vale-se dos estudos da Pedagogia
Historico-Critica de Saviani (2008), o qual defende uma educacdo para a
emancipacao dos sujeitos.

Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade na formag&o profissional requer
saberes relativos ao desenvolvimento dos conhecimentos necessarios a pratica
docente, fazendo-se necessaria a conjugacdo de diferentes saberes. Para Tardif
(2014), os saberes docentes sao constituidos por saberes da formacao profissional,
disciplinares, curriculares e experienciais. Ele define como saberes da formacéo
profissional aqueles que s&o transmitidos pelas instituicbes de formacdo de
professores; disciplinares, aqueles que se integram a pratica docente por meio da
formacéao (inicial e continua) nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade;
curriculares, aqueles que correspondem aos discursos, objetivos, contelddos e
métodos definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacgéo
para a cultura erudita; experienciais, aqueles que surgem no cotidiano docente.

Segundo Névoa (1995), a formacdo dos professores deve ser sempre um
processo continuo e permanente, devendo teoria e pratica estar juntas no cotidiano
escolar. Além disso, o professor, como qualquer outro profissional, precisa
compreender que a sua formagdo requer as analises de outros elementos, nao
somente a trajetoria académica. Porém, as suas experiéncias na docéncia séo fatores
relevantes para a melhoria de sua pratica, bem como o curriculo, métodos e técnicas
de ensino.

Para Freire (2021), ha um movimento dialégico, que subsidia a producédo e a
construcdo de conhecimento, com origem na conectividade de pessoas, temas,
teorias e praticas. Também a importancia da interdisciplinaridade envolvendo teoria e
pratica, como meio de construir a capacidade de ler o mundo, ler a prépria vida,
compreender o préprio processo educacional e suas nuances e interagir critica e
positivamente na sociedade.

Assim, a discussdo sobre a tematica da interdisciplinaridade tem sido,
geralmente, tratada sob dois grandes enfoques: o epistemoldgico e o pedagoégico. O
epistemologico, relacionado ao estudo do conhecimento, da ciéncia e seus
paradigmas. O pedagdgico, dando énfase ao processo de ensino e aprendizagem e
as guestdes relacionadas ao curriculo. Neste contexto, 0 que apresentamos neste
estudo nos permite afirmar que a interdisciplinaridade, tanto em sua dimensao

epistemoldgica quanto pedagodgica, esta sustentada por um conjunto de principios
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tedricos formulados, sobretudo por autores que buscam resgatar o carater de
totalidade do conhecimento.

Dessa forma, a escolha desse objeto de pesquisa deve-se a duas razdes: a
primeira € a nossa experiéncia docente com relagéo a teoria e a pratica, e, no tocante
a segunda, tendo sido realizadas as leituras durante a trajetoria de formacgéo para o
mestrado profissional e tecnologico, refletimos acerca da compreensdo da
interdisciplinaridade, o que nos instigou, inclusive, ao titulo deste trabalho, cujo
enfoque foram os desafios e possibilidades da interdisciplinaridade. Assim, como o
proprio titulo diz, sdo muitos os desafios quando tratamos de um fenémeno complexo,
envolvendo processos educacionais advindos, historicamente, de uma educacéao
conservadora e fragmentada.

Conforme Fazenda (2008), a interdisciplinaridade é de grande importancia, pois
favorece novas formas de aproximacdo da realidade social e novas leituras das
dimensdes socioculturais das comunidades humanas. Para essa pesquisadora, a
interdisciplinaridade requer a ampliacdo do dialogo do conhecimento cientifico com o
conhecimento do senso comum. No entanto, o projeto interdisciplinar ndo pode ser
imposto, ele surge do didlogo e da necessidade do momento, precisando o docente
sempre apropriar-se de novos e infinitos conhecimentos.

Nessa perspectiva, percebe-se que a interdisciplinaridade pretende garantir a
construcdo de conhecimentos que rompam as fronteiras entre as disciplinas,
buscando envolvimento, compromisso, atitudes e condutas interdisciplinares. Para
Fazenda (2008), a acdo interdisciplinar inicia-se no autoconhecimento do individuo
em perceber-se interdisciplinar e identificar-se como a propria acao que se pretende
executar.

Tendo em vista a necessidade de um conhecimento nédo fragmentado, essas
reflexdes perpassam a dinamica curricular, formacéo continuada dos docentes e
acOes sobre a construcédo do conhecimento. Dessa maneira, esta pesquisa pretende
promover dialogos possiveis com a abordagem didética interdisciplinar no Ensino
Médio Integrado. Desse contexto, constitui-se a questdo norteadora deste estudo:
como esta configurada a interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado?

Diante disso, a pesquisa mostra sua relevancia ao analisarmos como a
interdisciplinaridade estd configurada no IFMS, campus Campo Grande, no Ensino
Médio Integrado, pois o tema gera discussdes entre educadores que contribuem para

um conhecimento mais profundo e consciente, uma reflexdo da teoria e pratica, tanto
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para os docentes envolvidos diretamente na pesquisa como para aqueles que vierem
a ter contato com ela.

Além disso, uma contribuicdo de como a interdisciplinaridade esta inserida
pode fazer com que novos olhares se voltem para essa questdo e ampliem as
possibilidades de uma pratica interdisciplinar.

Ademais, a interdisciplinaridade contempla uma acdo docente e de postura
diante do processo de construcdo do conhecimento, a partir das interacdes entre 0s
saberes. Pois, no Ensino Médio Integrado, é necesséario constantemente afirmar e
reafirmar a necessidade da incorporacdo de saberes e das formacbes geral e
especifica como um par indissociavel.

Acreditamos que este estudo possa favorecer reflexdes acerca de
possibilidades para a construcao de didlogos possiveis com a abordagem didéatica
interdisciplinar, promover a interdisciplinaridade no processo ensino-aprendizagem no
Ensino Médio Integrado, oportunizando, de maneira significativa, a relacao entre teoria
e pratica, e contribuir com as instituicbes de ensino que ofertam a Educacao
Profissional e Tecnoldgica, bem como a formacdo docente na elaboracdo e na
reflexdo sobre o curriculo integrado, de modo a promover a importancia da
interdisciplinaridade em seus aspectos didaticos e epistemolégicos.

Nesse viés investigativo, o presente estudo, inserido na linha de pesquisa
“Préaticas Educativas em Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT)”, no ambito do
Macroprojeto 3, “Praticas Educativas no Curriculo Integrado”, tomando como objetivo
geral investigar as possibilidades e desafios da abordagem didatica interdisciplinar no
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, campus Campo
Grande, tendo como produto educacional a constru¢ao de um curso livre de formacgéao
continuada docente na perspectiva interdisciplinar para Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Para o alcance do objetivo geral, estabelecemos como objetivos
especificos: 1) Identificar como é configurada a interdisciplinaridade no Ensino Médio
Integrado no IFMS, campus Campo Grande; 2) Analisar as diretrizes nacional e
institucional do Instituto Federal para a abordagem didatica interdisciplinar; 3)
Evidenciar praticas interdisciplinares existentes no Ensino Médio Integrado; 4)
Desenvolver e validar um curso livre de Formagdo Docente na perspectiva
interdisciplinar para a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Visando a uma melhor compreensdo do caminho percorrido por este estudo,

estd organizado da seguinte maneira: no segundo capitulo, apresentamos o
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referencial tedrico que fundamenta a pesquisa; no terceiro, detalhamos os
procedimentos metodoldgicos para o desenvolvimento da pesquisa; o quarto capitulo
discorre sobre o produto educacional; no quinto, apresentamos os resultados e
discussbes a partir dos dados construidos e, finalmente, o sexto, com as
consideragdes finais, seguidas das referéncias, dos apéndices e dos anexos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo esta organizado na perspectiva de compreensao de uma
visdo macro sobre a abordagem didatica de aprendizagem interdisciplinar,
apresentando o0s principais conceitos e concep¢des acerca da producdo do
conhecimento sobre a interdisciplinaridade. Desse modo, compreende-se que a
fundamentacdo tedrica apresenta apenas um recorte desse universo, que é a
complexidade do tema, Interdisciplinaridade e a aplicabilidade ao ensino, mais

especificamente, no Ensino Médio Integrado.

2.1 Tendéncias pedagogicas da Educacdo Brasileira: processos historicos e a
interdisciplinaridade como proposta de ensino na Educacédo Profissional e

Tecnoldgica

Na analise dos processos histéricos da Educacao Brasileira, varias foram as
tendéncias pedagdgicas. Identificamos, em Libaneo (1990), duas correntes: liberal,
marcada pela concepc¢ao de sociedade, homem e conhecimento, advinda de um ponto
de vista ideoldgico tradicional e conservador, e progressista, marcada pelo ideario de
formacao libertadora.

Essas tendéncias educacionais, por sua vez, envolvidas por questdes politicas,
sociais e ideologicas, marcaram as praticas pedagdgicas dos docentes, bem como a
formacéo dos sujeitos nelas envolvidos, em diferentes espacos e tempos escolares
(Libaneo, 1990).

Dessa maneira, a forma de se pensar o processo de ensino e aprendizagem
sofreu modificagdes, mais especificamente, no campo curricular. Assim, a
interdisciplinaridade € uma forma de repensar o curriculo, saindo de uma concepcéao
de educacao transformadora e menos conservadora. Tencionamos dizer que se
pense nas relagcbes de poder e saber envolvidas nesse cendrio interdisciplinar, para
que ocorra essa ruptura curricular (Foucault, 2005).

Segundo o autor supracitado (1984, p. 30):

Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque é util); que poder
e saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relacdo de poder
sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que nao
suponha e ndo constitua ao mesmo tempo relagbes de poder
(Foucault, 1984, p. 30).
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Corroborando a discusséo, os saberes institucionais séo discutidos na tese de
doutorado de Sinésio (2014) sobre as relagbes que sao estabelecidas nos discursos
acerca da desisténcia da carreira do magistério, e de que forma esses discursos sao
propagados nos sujeitos. Discursos estes, que, por sua vez, constituem novos
saberes e praticas sociais de controle e submisséo, cujo foco € sempre o de controlar
e vigiar. Neste cenario, os saberes e praticas inseridas no campo curricular constituem
formas especificas de rela¢des de poder e, mais especificamente, nas a¢des didaticas
dos docentes.

Na contramao dessas relacdes de poder, investir cada vez mais na formacao
continuada dos professores pode ser uma saida no sentido de ampliar a visao
fragmentada do conhecimento, por se tratar de um processo permanente de
aprimoramento da pratica pedagdgica, de possibilitar aos docentes subsidios e
conhecimentos que serdo fundamentais para gerar impactos no cotidiano da sala de
aula. No caso da interdisciplinaridade e dos seus pressupostos teoricos e
metodolégicos de concepcdes curriculares nao fragmentadas, um curriculo que possa
pensar no conhecimento sistémico e ampliado.

Neste sentido, a interdisciplinaridade coloca-se como uma atitude do sujeito em
se pensar o conhecimento, esta, imbricada nas relagcdes de poder do curriculo na
formacao técnica de Ensino Médio. Em Sacristan (2020), isto nos leva a pensar no
curriculo interdisciplinar e em suas possibilidades didaticas, objeto de investigacédo
deste trabalho, isto é, um curriculo que possa dar sentido e significado as praticas
sociais dos sujeitos nele inseridos, dos seus discursos e dos regimes de verdade nela
estabelecidos. (Foucault, 1984).

Ainda corroborando esse pensamento sobre o curriculo,

[...] toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é
fruto de uma selecdo e producdo de saberes: campo conflituoso de
producao de cultura, de embate entre pessoas concretas, concepcdes
de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e perceber o
mundo. Assim, as politicas curriculares ndo se resumem apenas a
propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas incluem os
processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em mdaltiplos
espacos e por multiplas singularidades no corpo social da educacao
(Brasil, 2010, p. 19).

Diante disso, € importante compreender o conhecimento como uma totalidade,

a necessidade de um tratamento metodoldégico no processo de ensino e
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aprendizagem, capaz de reorganizar as relagcbes que compdem a totalidade concreta
gue se pretende apreender. Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade é ressignificada,
por possibilitar a “reconstituicdo da totalidade pela relagao entre conceitos originados
a partir de distintos recortes da realidade; isto €, dos diversos campos da ciéncia,
representado em disciplinas” (Ramos, 2012, p. 116).

Além disso, trata-se de um principio organizador do curriculo, um método de
ensino e aprendizagem, visto que permite relacionar os conceitos das diversas
disciplinas que compdem o curriculo, a partir de questdes concretas, de maneira que
0 estudo dos problemas relacionados a um processo produtivo pode ser feito a partir
das suas mdultiplas dimensdes: econdmica, social, politica, cultura e técnica, entre
outras (Brasil, 2010).

Neste contexto, o curriculo ndo se constitui um amontoado de saberes, e sim
um campo de rela¢des de poder que legitimam verdades, e estas, por sua vez, indicam
um campo de verdades conceituais validas para um modelo de sociedade.

Assim, as tendéncias pedagodgicas influenciam a educacdo, de forma a
contribuir para a discussao das praticas pedagodgicas na sala de aula, também a
formacdo dos estudantes, e norteiam a pratica pedagogica do professor. Ou seja,
influenciaram as praticas pedagdgicas e buscaram atender as expectativas da

sociedade, seja das classes dominantes ou dos trabalhadores.

2.2 Interagdes conceituais sobre a interdisciplinaridade

No que se refere ao campo conceitual, a partir das leituras realizadas,
identificamos, nas producfes acerca da tematica, que, em muitos casos, ndo ha
consenso entre os pesquisadores sobre o termo interdisciplinaridade. Dessa forma,
existe uma pluralidade de concepc¢des e de conceitos.

Embora haja complexidade para definir interdisciplinaridade, a visdo dos
diversos autores a respeito € importante para se estabelecer uma relacéo entre o que
esta na literatura e as praticas de ensino que vém sendo desenvolvidas no ambito
escolar, contexto em que as dificuldades de compreenséo do termo por parte dos
docentes resultam em obstaculos maiores para sua efetivagcdo. Como aponta
Japiassu (1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no interior de um

mesmo projeto. Partindo desse pressuposto, exige-se que as disciplinas, em seu
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processo constante e desejavel de interpenetracdo, se fecundem cada vez mais
reciprocamente.

Para tanto, € imprescindivel a complementaridade dos métodos, dos conceitos,
das estruturas e das premissas sobre as quais se fundam as diversas préticas
pedagogicas das diversas areas do conhecimento. Nesse sentido, esse termo é
utilizado para definir a colaboragéo entre os conhecimentos das diversas disciplinas.

Japiassu (1976) salienta, ainda, que ndo ha uma definicdo Unica para a
interdisciplinaridade, ou seja, um sentido epistemoldgico Unico e estavel. Essa
significacdo ndo é a mesma, e seu papel nem sempre é compreendido da mesma
forma.

Para Moacir Gadotti (1993), a interdisciplinaridade visa garantir a construcao
de um conhecimento globalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas. Para
isso, integrar contedudos ndo seria suficiente. Uma atitude, isto €, postura
interdisciplinar, busca envolvimento, compromisso e reciprocidade diante do
conhecimento.

Nesse contexto polissémico e fluido das definicbes de interdisciplinaridade,

destaca-se a conceituagao proposta por Fazenda (2011):

A interdisciplinaridade sera possivel pela participacdo progressiva
num trabalho de equipe que vivencie esses atributos e va
consolidando essa atitude. E necessario, portanto, além de uma
interacdo entre teoria e pratica, que se estabeleca um treino constante
no trabalho interdisciplinar, pois, interdisciplinaridade ndo se ensina,
nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se. Interdisciplinaridade
exige um engajamento pessoal de cada um. Todo individuo engajado
nesse processo sera o aprendiz, mas, na medida em que familiarizar-
se com as técnicas e quesitos basicos, o criador de novas estruturas,
novos conteldos, novos meétodos, serd motor de transformacado
(Fazenda, 2011, p. 94).

Fortalecendo a discussdo, Japiassu (1976) opde-se ao estudo
compartimentalizado e defende que o conhecimento ndo acontece de forma isolada
na qual exista a necessidade de sintetizar em partes cada vez menores 0 objeto de
estudo. Além disso, enfatiza que a dimensdo do interdisciplinar, no ambito
epistemoldgico, ndo pode ser outro sendo o campo unitario do conhecimento. Jamais
esse espaco podera ser constituido pela simples adicdo de todas as especialidades,
tampouco por uma sintese de ordem filosofica dos saberes especializados,

representando:
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[...] a colaboracdo entre as diversas disciplinas ou entre os setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interacBes
propriamente ditas, isto é, existe certa reciprocidade nos intercambios,
de tal forma que, no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriguecida (Japiassu, 1976, p. 74).

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados de varias
especialidades e tomar de empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos e
técnicas metodoldgicas, fazendo uso dos esquemas conceituais e analises que se
encontram nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem,
depois de terem sido comparados e julgados.

Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade fundamenta-se no equilibrio entre a
amplitude, profundidade e sintese. “A amplitude assegura uma larga base de
conhecimento e informacéo. A profundidade assegura o requisito disciplinar e/ou
conhecimento e informacao interdisciplinar para a tarefa a ser executada. A sintese
assegura o processo integrador’ (Japiassu,1976,p.65). O autor considera a
interdisciplinaridade como um modo de atualizacdo metodologica que exige
mudancas as quais perpassam as estruturas de ensino das disciplinas.

Ainda nessa perspectiva do lugar da interdisciplinaridade no campo do ensino,
Fazenda (2011), em seus mais diversos estudos a respeito da temética, propde a
necessidade de educadores e educandos poderem estabelecer compreensfes na
direcdo de uma formacéo geral, pois o universo epistemoldgico e pedagdgico esta
intimamente ligado, e sua compreensédo contribui no didlogo entre as disciplinas, de
modo que nenhuma fonte de conhecimento € completa em si mesma.

Fazenda (2011) salienta que a interdisciplinaridade pode ser entendida como
uma questao de atitude dos sujeitos frente a busca de entendimento e informacdes
nos diversos ramos do conhecimento. Pensar e agir de forma interdisciplinar requerem
a ampliagdo do didlogo do conhecimento cientifico com o conhecimento do senso
comum. No entanto, o projeto interdisciplinar ndo pode ser imposto, ele surge do
didlogo e da necessidade do momento.

Ainda, segundo Fazenda (2011), destacamos a interdisciplinaridade
caracterizada pela colaboracdo entre diversas disciplinas, no sentido de que o
enriquecimento seja mutuo, e ndo somente de trocas instantaneas. Coloca ainda que

nao se trata de uma nova categoria de conhecimento, mas de a¢éo, de mudanca de



24

atitude em relagcéo ao conhecimento, e que ela nem se ensina e nem se aprende, por
estar ligada diretamente a uma mudanca de atitude do professor com o saber.

Como menciona Frigotto (2008), a interdisciplinaridade se impde pela prépria
forma de o homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do
conhecimento social. Ela funda-se no carater dialético da realidade social, pautado
pelo principio da contradi¢do, pelo qual a realidade pode ser percebida, ao mesmo
tempo, como uma e diversa. Algo que nos impde delimitar os objetos de estudo,
demarcando seus campos, sem, contudo, fragmenta-los. Significa que, embora
delimitado o problema a ser estudado, ndo podemos abandonar as mdultiplas
determinacdes e media¢des histéricas que o constituem.

A interdisciplinaridade, de acordo com Fazenda (2008), consiste
essencialmente num trabalho em comum, tendo em vista a interagéo das disciplinas
cientificas, de seus conceitos e diretrizes, de suas metodologias, de seus
procedimentos, de seus dados e da organizacao de seu ensino. Ou seja: a interacao
vai além da interacédo e da cooperacao entre disciplinas, mas todos os aspectos que

envolvem o processo de ensino-aprendizagem. Ressalta, ainda, que

[...] a palavra interdisciplinaridade evoca a “disciplina” como um
sistema constituido ou por constituir, e a interdisciplinaridade sugere
um conjunto de relagBes entre disciplinas abertas sempre a novas
relagbes que se vai descobrindo. Interdisciplinar é toda interagdo
existente entre duas ou mais disciplinas no ambito do conhecimento,
dos métodos e da aprendizagem das mesmas. Interdisciplinaridade é
0 conjunto das interacdes existentes e possiveis entre as disciplinas
nos ambitos indicados (Fazenda, 2008, p.161).

Dessa forma, Fazenda (2011) pontua que a interdisciplinaridade depende de
uma agdo em relagcdo ao conhecimento, possibilitando a elaboragdo de novos
métodos e conteudos, considerando a interdisciplinaridade como a unido dos
saberes, contrapondo-se ao isolamento do conhecimento, o qual remete a uma
especializacdo excessiva, destacando a importancia de se trabalhar de forma
interdisciplinar como uma atitude de troca, de acédo conjunta entre professores e
estudantes, de modo que essa reciprocidade entre disciplinas diversas ou entre
setores heterogéneos de uma mesma ciéncia vise a um enriquecimento mutuo.

Além destas colocacgfes, Fazenda (2008, p.12) salienta que o conhecimento
interdisciplinar, quando “reduzido a ele mesmo, empobrece-se, quando socializado

adquire mil formas inesperadas”. Também afirma que a interdisciplinaridade “nao é
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uma categoria de conhecimento, mas sim de acao”, ou seja, de mudancga de atitude
frente ao conhecimento. Assim, 0 que se pretende na interdisciplinaridade nao é
anular a contribuicdo de cada ciéncia em particular, mas apenas uma atitude que
venha a impedir que se estabeleca a supremacia de determinada ciéncia, em
detrimento de outros aportes igualmente importantes.

De acordo com Santomé (1998), o ensino interdisciplinar possibilita preparar os
jovens para enfrentar as situacdes reais, pois 0s conceitos trabalhados pelas areas
ultrapassam os limites de uma disciplina, instigando os estudantes a serem capazes
de identificar, analisar e posicionar-se criticamente diante de situacdes da realidade,
pois, a medida que sdo desenvolvidas experiéncias de trabalhos interdisciplinares,
exercita-se a pratica da interdisciplinaridade em todas as suas possibilidades,
problemas e limitagdes.

Isto significa dizer que a interdisciplinaridade € muito mais do que a
compatibilizacdo de métodos e técnicas de ensino. Como defende Frigotto (2008), é
uma necessidade e um problema relacionados a realidade concreta, histérica e
cultural, constituindo-se, assim, uma questdo ético-politica, econdmica, cultural e

epistemoldgica. Assim:

[...] a interdisciplinaridade se apresenta como problema pelos limites
do sujeito que busca construir o conhecimento de uma determinada
realidade e, de outro lado, pela complexidade desta realidade e seu
carater histérico. Todavia esta dificuldade é potencializada pela forma
especifica que os homens produzem a vida de forma cindida, alienada,
no interior da sociedade de classes (Frigotto, 2008, p.31).

A interdisciplinaridade, conforme inferéncias de Santomé (1998), possibilita
reunir saberes de diversos especialistas em um contexto de estudo, o qual estabelece
uma interacdo entre disciplinas, favorecendo o didlogo e o enriquecimento mutuo,
aproximando-se, assim, também da perspectiva de interdisciplinaridade defendida por
Japiassu (1976).

Para Santomé (1998, p.73), a intencionalidade de um trabalho coletivo na
perspectiva de interdisciplinaridade implica “uma vontade e compromisso de elaborar
um contexto mais geral” e “[...] estabelece uma interagdo entre duas ou mais
disciplinas, o que resultara em intercomunicacdo e enriquecimento reciproco”.

Destaca, ainda, que a interdisciplinaridade néo dispensa os fundamentos atribuidos
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7

as disciplinas e reforca que a pratica pela interdisciplinaridade € uma busca
incessante.

Nesse movimento, segundo Fazenda (2002), para que a interdisciplinaridade
se efetive como atitude, é necessario o rompimento das barreiras disciplinares. E, em
outras palavras, transgredir as grades das gaiolas epistemoldgicas, permitindo a
aventura de ir além das limitacbes consensualmente impostas. Assumindo essa
l6gica, torna-se imprescindivel uma decisdo pessoal mediada por uma postura de
abertura e flexibilidade, que permita um didlogo permanente, propiciador de um
envolvimento constante, como premissa constituinte da interconectividade entre
saberes e das trocas disciplinares.

Muitas séo as linhas que procuram estabelecer a conceituacao tedrica para a
interdisciplinaridade, e, em todas elas, percebemos quao polissémica é a tematica.
Para tanto, a interdisciplinaridade de que tratamos, na presente pesquisa,
compreende troca e cooperacdo pautadas no didlogo que possibilita a integracao
entre as disciplinas, de modo que as fronteiras entre elas sejam minimizadas, para
gue a complexidade do objeto de estudo se destaque.

Entendemos que, para a interdisciplinaridade acontecer, fazem-se necessarias
as interagbes disciplinares, podendo estas ser potencializadas pelo didlogo. No
entanto, por meio de uma postura epistemolégica dialdgica, produziremos o
aprendizado disciplinar tdo necessario para a pratica interdisciplinar.

Como destaca Ramos (2012), o termo interdisciplinaridade possui diferentes
interpretacdes, porém se percebe uma busca pela totalidade, uma substituicdo da
concepcao fragmentéaria do conhecimento. Independente da definicdo que cada autor
assuma, a interdisciplinaridade estd sempre situada no campo onde se pensa a
possibilidade de superar a fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos
produzidos por elas e onde simultaneamente se exprime a resisténcia sobre um saber

parcelado.

2.3 Interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e

transdisciplinaridade: conceitos e aplicacdes

Na busca por um maior entendimento a respeito da interdisciplinaridade, é
necessario compreender o termo propriamente dito, como também outros movimentos

de propostas curriculares que surgem semelhantes, mas com intencdes diferentes.
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Nesse sentido, vamos sistematizar ideias de diferentes autores sobre 0s possiveis
niveis de interacdo entre disciplinas, na perspectiva de situar o leitor em relacdo a
interdisciplinaridade e a relacdo com termos proximos.

Para esclarecer a problematica de terminologias, véarios autores se
empenharam em distingui-las, abrindo espaco para reflexbes epistemoldgicas.
Entretanto, a nossa pretensao nao € expor os diferentes entendimentos sobre os
embates epistemoldgicos, mas, de forma sucinta, descrever e diferenciar as distintas
denominagbes, em relagdo aos diferentes conceitos referentes as bases da
construcdo do conhecimento.

Conforme Japiassu (1976), a nogcao de “multidisciplinar” evoca simplesmente
uma justaposicdo de disciplinas para um determinado trabalho, e aqui podemos
pensar em nossos curriculos, quando ndo ha uma coordenacdo e/ou didlogo entre
elas. Nesse ambito, o encaminhamento de uma solucdo para um problema pode até
vir a tomar emprestadas informacfes de outras disciplinas, mas ndo ha uma
modificacdo ou enriquecimento nem de um nem de outro dominio nesse processo.

Pombo (2005) propbe conhecer 0s pressupostos que norteiam a
interdisciplinaridade, e, para isso, faz-se necessaria a compreensao dos diferentes
prefixos da palavra disciplinaridade, do que eles tém para nos ensinar, das indicacfes
gue transportam consigo, na sua etimologia.

Como menciona Fazenda (2011) sobre as principais elucidacbes e embates
terminoldgicos sobre a interdisciplinaridade, em se tratando de multidisciplinaridade e
de pluridisciplinaridade, corresponde uma atitude de justaposi¢cdo de conteudos de
disciplinas heterogéneas ou a integracdo de conteddos numa mesma disciplina,
atingindo-se, quando muito, o nivel de integracdo de métodos, teorias ou
conhecimentos. ou seja, com poucas mudancas ou transformacdes no que diz
respeito a amplitude da forma de compreender a realidade.

Em nivel de interdisciplinaridade, corresponde uma relacdo de reciprocidade,
de mutualidade, ou, melhor dizendo, um regime de copropriedade que iria possibilitar
o dialogo entre o0s interessados. Neste sentido, pode dizer-se que a
interdisciplinaridade depende basicamente de uma atitude. Nela, a colaboracéo entre
as diversas disciplinas conduz a uma “interagao”, a uma intersubjetividade como unica
possibilidade de efetivacdo de um trabalho interdisciplinar. O nivel da

transdisciplinaridade, como evoca a prépria nomenclatura, seria o nivel mais alto das
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relagbes iniciadas nos niveis multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade

Podemos constatar que a interdisciplinaridade requer etapas anteriores para a
sua efetivacao: a da integracao, que seria a organizacao e o estudo do conhecimento,
e a interacdo, proporcionada pela integracdo e pela atitude interdisciplinar de
cooperacao e coordenacdo, caracterizando a mudanca e a transformacédo na forma
de produzir e socializar o conhecimento.

Diante disso, existe a necessidade da interdisciplinaridade no ensino
profissional integrado ao Ensino Médio, uma vez que esta modalidade de ensino se
compromete com uma formacao integral dos educandos e com a sua transformacao
social. Assim, como a interdisciplinaridade perpassa todos o0s elementos do
conhecimento e pressupbe a interacdo entre eles, reduzir a construcdo do
conhecimento, por meio da integracdo das ciéncias, ndo garante sua definicdo, sendo
necessario compreender a interdisciplinaridade, para que ndo haja desvio ou
interpretacdo equivocada da préatica na perspectiva da integracdo das areas, pois,
segundo Fazenda (2011), “ndo acontece a interdisciplinaridade se ndo houver uma
intengéo consciente, clara e objetiva por parte daqueles que a praticam”. Nao se trata
de transformar a Interdisciplinaridade em uma superciéncia, mas servir de referéncia
aos movimentos pedagdgicos que visam a integracao dos saberes.

Japiassu (1976) afirma que “a multidisciplinaridade caracteriza-se por uma
acao simultdnea de uma gama de disciplinas em torno de uma tematica comum?”,
porém sem fazer aparecer a relacdo que pode existir entre elas, na qual todas estéo
em um mesmo nivel hierarquico, e ndo ha articulacdo. Pode ser compreendida como
justaposicao de disciplina, sendo os objetivos particulares a cada uma, cabendo o
empréstimo de conhecimentos especificos das disciplinas na solucdo de problemas
especificos.

A Pluridisciplinaridade, na visdo de alguns autores, € indissociavel ao conceito
de multidisciplinaridade, pois ndo se chega a estabelecer nenhuma diferenca, porque
ambas estdo no mesmo nivel hierarquico, ndo havendo um nucleo central em torno
das discussfes, e as habilidades e as competéncias sdo especificas de cada
disciplina e ndo apresentam objetivos comuns. Também nao pressupdem dialogo, ndo

havendo, consequentemente, modificacdes nos métodos de atuagdo das disciplinas.
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Entretanto, segundo Morin (2005), as disciplinas sdo agrupadas conforme o
dominio cientifico, de modo a aparecerem as relacdes existentes entre elas, com
objetivos multiplos, alguma cooperagcao, mas sem coordenacao.

Como salienta Santomé (1998), a Interdisciplinaridade compreende o nivel de
associacgao entre disciplinas, supde o dialogo e uma troca de conhecimentos, em que
a cooperacdo entre varias disciplinas provoca intercambios reais. Isto é, existe
verdadeira reciprocidade nos intercambios e, consequentemente, enriquecimentos
mutuos. Tal interacdo pode ir da simples comunica¢éo de ideias a integracdo mutua
dos conceitos, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagao
referentes ao ensino e a pesquisa.

A interdisciplinaridade, conforme Fazenda (2011), caracteriza-se ainda pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das
disciplinas. “Se definirmos a interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, cabe
pensar o curriculo apenas na formagao de sua grade” (Fazenda, 2011, p. 21).

Para Japiassu (1976), a transdisciplinaridade € compreendida como superacao
das fronteiras e especificidades de cada disciplina, sendo a compreensao do mundo
e a unidade no conhecimento os objetivos. Mais do que interagdo e reciprocidade
entre as especialidades, busca-se a integragao destas no interior de um sistema total,
sem fronteiras estabelecidas. Os conceitos de transdisciplinaridade e de pensamento
complexo subsidiam o desafio de religar os saberes polarizados e superar a
fragmentacao estrutural do sistema de ensino e de pesquisa.

Assim, a interdisciplinaridade apoia-se na complexidade, no objetivo de
alcancar uma visao de totalidade, na contextualizagcdo com a realidade por meio de
abordagens de temas que estejam acima das barreiras disciplinares, atendendo essa
demanda, sem anular a importancia da disciplinaridade do conhecimento, pois é na
relacdo entre as ciéncias e na dialogicidade entre os sujeitos que a prética
interdisciplinar se sustenta. Quanto a isso, segundo Santomé (1998, p.61), “depende
do grau de desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serdo
afetadas positivamente pelos seus contatos e colaboragdes interdisciplinares”.

A palavra interdisciplinaridade evoca a “disciplina” como um sistema constituido
ou por constituir, e a interdisciplinaridade sugere um conjunto de relacdes entre
disciplinas abertas sempre a novas relacdes a serem descobertas. Interdisciplinar €
toda interacdo existente entre duas ou mais disciplinas no ambito do conhecimento,

dos métodos e da aprendizagem delas. Interdisciplinaridade é o conjunto das
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interagcdes existentes e possiveis entre as disciplinas nos @mbitos indicados (Fazenda,
2002, p.18-19).

Pombo (2005) destaca trés importantes niveis de superacao para se chegar a
uma inter-relacao disciplinar: o nivel da justaposicao, o nivel da interacao e o nivel da
superacao de barreiras. O primeiro nivel, apresentado por Pombo (2005, p. 5), é o da
justaposicao e pode ser compreendido pelo “paralelismo, em que as varias disciplinas
estdo 13, simplesmente ao lado umas das outras”. Mesmo que estejam organizadas
em uma mesma area, nao estabelecem nenhuma interagdo, como sdo o0s casos da
multi e da pluri, nos quais a ideia € a mesma: juntar muitas, poé-las ao lado umas das
outras, porém sem o compromisso de estabelecer objetivos comuns.

Num segundo nivel, Pombo (2005, p.5) acredita que “as disciplinas comunicam
umas com as outras, confrontam e discutem as suas perspectivas, estabelecem entre
si uma interagdo mais ou menos forte”. Todavia, 0s objetivos continuam sendo
especificos e particulares de cada disciplina. E possivel, no entanto, a interacdo de
conhecimentos na solucédo de situacdes especificas. Ja no terceiro nivel, Pombo
(2005, p.5) ressalta que as barreiras que afastam as disciplinas sao ultrapassadas,
fundem-se, transcendendo a todas; ja “a interdisciplinaridade se configura como o
equilibrio entre esses niveis”. Ou seja: ndo se estabelece como justaposicéo,
tampouco transcende a todas as disciplinas.

Trazendo essas reflexdes para a compreensdo da nossa pesquisa, a
interdisciplinaridade pode ser tomada como uma possibilidade de quebrar a rigidez
dos compartimentos em que se encontram isoladas as disciplinas dos curriculos
escolares. No entanto, ela n&o deve ser vista como uma superacdo dos componentes
curriculares, mas como uma etapa superior a eles, consistindo em um recorte mais

amplo do conhecimento em uma determinada area.

2.4 Reciprocidade entre a didatica e a interdisciplinaridade

Para Thiesen (2008), o tema da interdisciplinaridade tem sido tratado sob dois
enfoques: um epistemoldgico, relacionado ao estudo do conhecimento, da ciéncia e
seus paradigmas, como método de mediacdo entre o sujeito e a compreensdo da
realidade; e outro, pedagdgico, dando énfase ao processo de ensino e aprendizagem

e as questdes relacionadas ao curriculo.
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Nesse sentido, a manutencgao da diferencga disciplinar significa afirmar que cada
disciplina escolar tem uma funcéo especifica, e a performance interdisciplinar, a partir
do plano curricular, ganha significado ao ser introduzido um trabalho didatico. Assim,
a interdisciplinaridade didatica configura-se como um segundo nivel pertencente a
interdisciplinaridade escolar, que se constitui por extensdes conceituais e
antecipativas, assegurando uma mediacdo entre o0s planos curriculares e
pedagogicos. “A interdisciplinaridade didatica leva em conta a estruturacao curricular
para estabelecer seu carater interdisciplinar, tendo por objetivo a articulacdo dos
conhecimentos a serem ensinados e sua insergao nas situagdes de aprendizagem”
(Lenoir, 1994, p. 58). Por isso, desdobra-se um terceiro nivel da interdisciplinaridade
escolar, o da interdisciplinaridade pedagdgica, que “caracteriza a atualizagdo em sala
de aula da interdisciplinaridade didatica”.

Dessa forma, a interdisciplinaridade pedagdgica leva em consideracao
variaveis que fazem parte da dinAmica do ensino, como, por exemplo, 0s aspectos
referentes a gestao de classe, ao contexto de ensino, conflitos internos e externos a
sala de aula. Diante disso, a interdisciplinaridade pedagdgica, ao trabalhar os diversos
saberes tedricos e préaticos, também pode ser considerada transdisciplinar, pois
precisa considerar um conjunto de fatores relativos a dindmica da sala de aula

Conforme sinaliza Lenoir (2012), é necessario nao confundir disciplina cientifica
com disciplina escolar, posto que os elementos de contetudo de uma séo distintos da
outra, com estruturacdo interna e finalidades também diferentes. Assim, evitam-se
possiveis problemas tedricos que conduzem a uma mera transposicdo da esfera
cientifica para a esfera escolar. Algumas caracteristicas sobre a interdisciplinaridade
cientifica e interdisciplinaridade escolar podem ser identificadas conforme o quadro a

seqguir:

Quadro 1 — Interdisciplinaridade Cientifica e Interdisciplinaridade Escolar

Interdisciplinaridade Cientifica Interdisciplinaridade Escolar

1. Finalidade — tem como objetivos a
disseminacgédo do conhecimento e a
formac&o humana.

1. Finalidade — busca a producéo de novos
conhecimentos e respostas para as
demandas sociais.

2. Objetos — disciplinas cientificas. 2. Objetos — disciplinas escolares.
3. Modalidades de aplicacéo — ligadas a 3. Modalidades de aplicacdo — ligadas ao
pesquisa, tendo como referéncia a ensino e a formacéao, tendo como referéncia

producéo do conhecimento.
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0 sujeito que aprende e sua relagcdo com o
conhecimento.

4. Sistema referencial — volta-se a disciplina 4. Sistema referencial — volta-se a disciplina
como ciéncia. como matéria escolar ndo restrita ao arsenal
cientifico.

5. Consequéncia — conduz a producao novos | 5. Consequéncia — leva a construcdo de novas
conhecimentos e a criacao de novas ligac6es entre as matérias escolares.
disciplinas.

Fonte: Adaptado de Lenoir (2012).

Como apresentamos no quadro acima, as discussdes abordadas por Lenoir
(2012) acerca da interdisciplinaridade cientifica e da escolar podem ser diferenciadas
com relacdo a finalidades, objetos, modalidades de aplicagcao, sistema referencial e
consequéncia. O autor infere que ndo se deve confundir disciplina cientifica com a
escolar, devendo a interdisciplinaridade escolar ser nitidamente diferenciada da
interdisciplinaridade cientifica, pois, naquela, existem especificidades e finalidades
gue diferem desta.

Como destaca Lenoir (2012), a interdisciplinaridade escolar é constituida por
um conjunto de trés planos: a interdisciplinaridade curricular, a didatica e a
pedagogica. A interdisciplinaridade curricular, “num primeiro nivel da
interdisciplinaridade escolar, constitui preliminarmente toda interdisciplinaridade
didatica e pedagdgica” (LENOIR, 2012, p. 57). Sendo assim, a interdisciplinaridade

curricular necessita incorporar conhecimentos dentro de um todo, além de requerer

A manutencdo da diferenca disciplinar e a tensdao benéfica entre a
especializacao disciplinar, que permanece indispensavel, e o cuidado
interdisciplinar, que em tudo preserva as especificidades de cada
componente do curriculo, visando assegurar sua complementaridade
dentro de uma perspectiva de troca e enriguecimento (Lenoir, 1994, p.
57).

No que diz respeito a finalidade, a interdisciplinaridade cientifica busca a
“‘producdo de novos conhecimentos e a resposta as necessidades sociais”, e a
interdisciplinaridade escolar tem como objetivo a “difusdo do conhecimento [...] e a
formacgé&o de atores sociais”, conforme Lenoir (2012, p. 52), sinalizando a possibilidade
de criar condicbes para um processo de integracdo de aprendizagens e
conhecimentos escolares, ressaltando que o foco da interdisciplinaridade escolar deve
ser a formagéo de atores sociais capazes de lidar com a realidade complexa nas quais

estdo submetidos.
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Assim, quanto ao plano curricular, destacada pelo autor como sendo o primeiro

nivel da interdisciplinaridade escolar, enfatiza que:

[...] consiste no estabelecimento de ligacdes de interdependéncia, de
convergéncia e de complementaridade entre as diferentes matérias
escolares que formam o percurso de uma ordem de ensino ministrado,
a fim de permitir que surja do curriculo escolar, ou de lhe fornecer uma
estrutura interdisciplinar (Lenoir, 2012, p. 57).

Lenoir (2005) esclarece, ainda, que a interdisciplinaridade escolar no campo
da didética, destacada como o segundo nivel, caracteriza-se por suas dimensdes
conceituais e antecipativas e trata da planificacédo, da organizacéo e da avaliacdo da
intervencao educativa. A interdisciplinaridade didatica leva em conta a estruturacao
curricular para estabelecer preliminarmente seu caréater interdisciplinar, tendo por
objetivo a articulagdo dos conhecimentos a serem ensinados e sua insergdo nas
situacdes de aprendizagem.

Por fim, ha o plano pedagdgico, ou terceiro nivel, que corresponde a “[...]
atualizacdo em sala de aula da interdisciplinaridade didatica. Ela assegura, na prética,
a colocagédo de um modelo ou de modelos didaticos interdisciplinares inseridos em
situacdes concretas da didatica” (Lenoir, 2012, p.58).

A compreensdao de interdisciplinaridade apresentada por Lenoir (2005) propde
a interagdo entre disciplinas numa acado reciproca de conhecimentos. Defende o
desenvolvimento da interdisciplinaridade escolar como possibilidade de interacéo e,
sobretudo, ressalta que, para que acbes educativas sejam efetivadas no ambito
escolar na perspectiva da interdisciplinaridade, devem ser levados em conta os trés
niveis: o curricular, com o0s objetivos e programas de cada disciplina; o didatico, que
compreende o planejamento das atividades a serem realizadas, e o pedagdgico, que
se refere a pratica desenvolvida no ambito da sala de aula.

A interdisciplinaridade requer também o recurso a outros conhecimentos.

Conforme salienta Fazenda (2008),

[...] a atualizac&o da interdisciplinaridade no plano pedagdgico requer,
portanto, que se leve em conta um conjunto de dimensdes proprias a
dindmica real da sala de aula, ndo somente uma teorizagdo da pratica
interdisciplinar sobre o plano didatico no seio de modelos ricos e
coerentes; ela também necessita esclarecer que pode proporcionar
uma analise curricular das possibilidades interdisciplinares oferecidas
pelos programas em vigor. Sem que a pratica interdisciplinar corra o
risco de servir de receita no nivel pedagégico, ou na ilusao de que tudo



34

€ possivel, que € suficiente colocar quaisquer objetivos de
aprendizagem citados aqui e, mais ainda, em algum programa, para
assegurar uma atividade de carater interdisciplinar (Fazenda, 2008,
p.59).

Corroborando a discussao, Freire (2021) coloca que o processo metodolégico
de construgcao do conhecimento pelo sujeito parte da sua relagdo com o contexto, com
arealidade, com sua cultura, e estes aspectos sugerem a interdisciplinaridade. Busca-
se a expressao dessa interdisciplinaridade pela caracterizacdo de dois movimentos
dialéticos: a problematizacdo da situacdo, pela qual se desvela a realidade, e a
sistematizagao dos conhecimentos de forma integrada.

Diante do exposto, temos consciéncia de que, embora a implementacao da
pratica interdisciplinar esteja em voga na educacéao brasileira, como afirma Fazenda
(2002), sobretudo nas normativas oficiais que regulam e orientam a educacéo basica,
a inseguranca e a dificuldade de realizar projetos dessa natureza parecem ainda uma
realidade entre os educadores.

Nesse sentido, Fazenda (2008) argumenta que a interdisciplinaridade se apoia
na concepcao de que ndo ha uma fonte de conhecimento completa e que, por meio
do dialogo com outras maneiras de conhecer, emergem novos desdobramentos na
compreensao da realidade.

Outrossim, € comum confundir interdisciplinaridade com integracdo. Em
consequéncia disso, emerge a suposicao de que a interdisciplinaridade, por si mesma,
garanta a integracao. Para Lenoir (2012, p. 53), € importante “distinguir integracéo de
interdisciplinaridade e assegurar sua complementaridade”. Para o autor, (Ibidem), a
integracéo refere-se a todas as finalidades da aprendizagem. Em primeiro lugar, do

ponto de vista do educador,

A integracdo € um processo de articulac@o curricular dos programas
de estudos e de gestdo, sobre o plano didatico, do planejamento da
intervencdo educativa; em segundo lugar, do ponto de vista do
formado, considerando a integracdo das aprendizagens [...]. Em
terceiro lugar, como integracdo entre conhecimentos, isto €, como
produto, a integracéo define o resultado da aprendizagem em que se
encontra o sujeito da aprendizagem (Lenoir, 2012, p. 54).

Ao articular essa contribuicdo tedrica de Lenoir (2012) ao contexto do Ensino
Médio Integrado, observamos que a proposta de integracéo tem a finalidade de formar
0 sujeito em sua dimensao cultural, cientifica, estética, tecnoldgica e humanistica, ou

seja, possibilitar o seu pleno desenvolvimento.
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Fazenda (2011, p. 12) diz que “Interacdo: E condicdo de efetivacdo da
interdisciplinaridade. Pressupde uma integracdo de conhecimentos visando novos
questionamentos, novas buscas, enfim, a transformacao da propria realidade”. Assim,
a integracdo potencializa a interagdo e, por sua vez, possibilita o trabalho
interdisciplinar, condicdo necessaria para a apreensao da realidade na sua totalidade.

Segundo Cérrea (2016), no ambito da educacdo, a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade sdo conceitos conhecidos e pretendidos, como possiveis
caminhos para a melhoria da educag&o nacional.

Convém mencionar as consideracdes de Cérrea (2016), ao afirmar que

[...] a integracdo curricular pretendida para o ensino médio integrado a
educacao profissional estd associada, a ideia de contextualizacao
entre conteldos gerais e especificos, o que configura a existéncia de
estruturas disjuntas que devam se articular de alguma forma. Por
exemplo: existe a Matemética e seus objetos, e existem os objetos de
determinada formacao técnica-profissional. O ensino integrado deve
propor relagbes entre esses objetos; quanto mais proficuas forem
essas relacdes mais proximo estara o ensino da integracao pretendida
(Corréa, 2016, p.119).

Conforme sinaliza Correa (2016), esses principios evidenciam o0 ensino
integrado como proposta de identidade ao Ensino Médio, por meio de curriculo
interdisciplinar que relaciona formacéo geral e profissional, tendo a pesquisa inserida
como método no processo de ensino e aprendizagem.

A integracdo de forma isolada esta relacionada a justaposicao de disciplinas,
de conteddo e de métodos. Assim, a integracdo promove apenas a
multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade e, por isso, pouco contribui para a
transformacdo da realidade (Fazenda, 2011). Todavia, a integracdo € um passo
essencial para que ocorra a interacdo, uma condicdo para a efetivacdo da
interdisciplinaridade.

De acordo com as colocacdes feitas pela autora, a integragdo constitui uma
forma de atingir a interacdo e, com isso, a interdisciplinaridade tdo necessaria para a
mudanca da forma de compreender o mundo e de atitude frente ao conhecimento.

Ultrapassa as questdes de integracéo dos objetivos formativos das disciplinas,
pois implica a articulagdo entre o trabalho, a ciéncia e a cultura, ja que o Ensino Médio
Integrado objetiva proporcionar a compreensdo da relacdo econdmica, social e

histérica entre essas dimensfes da pratica social, mediante um curriculo que leve a
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apreenséo de conceitos como sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar, compreender e transformar.

Para Ramos (2008), tais questionamentos sdo importantes, ja que a
justaposicdo do curriculo de formacao propedéutica com a formacéo profissional ndo
se configura como integracdo, assim como acrescentar no curriculo a formacéo
técnica ou preparacao profissional. Para que a integracdo possa ocorrer, € necessario
articular o trabalho, a ciéncia e a cultura, num processo continuo de formacéo, de
dialogo entre si e sob esses eixos, uma vez que nenhum conhecimento é geral, nem
unicamente especifico, nem consegue ser desarticulado com a ciéncia béasica .

Ainda de acordo com Ramos (2008), a compreensdo de significados mais
amplos dos conceitos é necessaria para uma reconstituicdo da totalidade, de modo
gue o desenvolvimento de praticas educativas ligadas a vida e a realidade que cerca
os estudantes ajuda na busca de uma compreenséao dessa totalidade, sobretudo onde
a pratica e a teoria possam caminhar juntas na construcéo de sentidos.

O papel do professor nesse movimento, segundo Fazenda (2011), € o de ser
protagonista deste processo, ja que € por meio de suas atitudes e intencdes que se
estabelece um engajamento mais amplo da aprendizagem dos estudantes. Deste
modo, Frigotto (2008) destaca que essas questdes apresentam nao somente uma
argumentacao de formacdo ampla, mas que, além de servir para o desenvolvimento
dos sujeitos, possam ser construidas novas relagcdes entre 0s sujeitos que superam a
excluséo social e a alienagéo.

Compreendemos que o Ensino Médio Integrado pode ser um horizonte para
uma formacéo que tenha como objetivo formar as pessoas em todas as dimensdes
da vida e superacao de uma dualidade construida historicamente. Essa possibilidade
precisa estar articulada com propostas de ensino ligadas a uma nova postura de
encarar a formagéo que prepara para todas as dimensdes da vida e n&o pode estar
sujeita as questdes compensatdrias, como, por exemplo, de combate ao desemprego,
pois torna sua finalidade excludente e a direciona a perda de sentido.

Todavia, é importante frisar que a colocacéo da formacao geral com a formacéao
profissional no Ensino Médio nao é, por si s0, suficiente para que integracao curricular
possa acontecer. Por isso, compreendemos que a interdisciplinaridade pode se
apresentar como um elemento integrador, ndo como ponte para o0s tipos de
formacgbes, mas como uma nova atitude para religacao dos saberes, para a expansao

do conhecimento e para uma aprendizagem com mais sentido a vida das pessoas.
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Também sob a otica das questbes pedagdgicas, Fazenda (2011) aponta a
necessidade da eliminacdo das barreiras entre as pessoas e a instauracdo de uma
pratica dialdgica e acrescenta que o valor e a aplicabilidade da interdisciplinaridade
surgem como meio de conseguir uma melhor formag&o geral; como meio de atingir
uma formacgéo profissional; como incentivo a formagcdo de pesquisadores e de
pesquisas; como condicdo para uma educacdo permanente; como superacao da
dicotomia ensino-pesquisa; como forma de compreender e modificar o mundo; por
uma integracao como necessidade e interdisciplinaridade. Assim, Interdisciplinaridade
€ uma nova atitude frente a questdo do conhecimento, da abertura a compreenséo de
aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os
em questdo. Exige, portanto, na pratica, uma profunda imerséo no trabalho cotidiano
(Fazenda, 2011, p. 10).

A interdisciplinaridade est& ligada ao saber fazer, desenvolvido e construido
pelo docente em sua prética pedagdgica, tendo em vista a necessidade de articulacéo
entre teoria e pratica. Desenvolvemos, com esta pesquisa, a construcdo de um curso
de formacao continuada na perspectiva interdisciplinar para a Educacéo Profissional
e Tecnologica. Dessa forma, o curso apresentado é de suma importancia para uma
reflexdo e construcdo do processo de ensino e aprendizagem no Ensino Médio
Integrado.

Do nosso ponto de vista, pensamos que a abordagem interdisciplinar no campo
da educacéao profissional técnica de nivel médio precisa ser aprofundada mediante
uma formacédo continuada de professores apoiada em uma didatica interdisciplinar,
gue retna elementos epistemolégicos, metodoldgicos, de conteudos e de finalidades
educativas comprometidos com a formacao integral. Isso se justifica uma vez que
aqueles que se ocupam da educacéo profissional técnica de nivel médio precisam
ampliar suas concepc¢des sobre interdisciplinaridade e potencializar suas préticas, o
gue requer a constituicdo de equipes de trabalhos interdisciplinares que contribuam
na pesquisa e no ensino.

Desse modo, observa-se a relevante necessidade de uma formacdo de
professores, presentes no Ensino Médio Integrado, que compreenda e vivencie a
interdisciplinaridade durante a sua atuacdo profissional, assim como nas proprias

experiéncias durante a sua trajetoria docente.
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2.5 A interdisciplinaridade como processo de formacdo no Ensino Médio Integrado:

o curriculo integrado

Nas secOes anteriores, apresentamos que o0 debate acerca da
interdisciplinaridade é um grande desafio para a educacao brasileira, a escola e o
trabalho docente, pois ndo é muito facil compreendé-la, em funcdo de sua
complexidade. Assim, ao analisarmos 0s estudos e pesquisas nessa area, bem como
as suas abordagens conceituais sobre a interdisciplinaridade, identificamos uma
polissemia nessa tematica. Entretanto, as pesquisas apresentam a sua importancia
na superacao da fragmentacédo do conhecimento e na formacéo integral.

Nesse sentido, Fazenda (2002) conceitua interdisciplinaridade como:

[...] uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura
a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos, colocando-os em questdo. [..] A
interdisciplinaridade pauta-se numa agdo em movimento. Pode-se
perceber esse movimento em sua natureza ambigua, tendo como
pressuposto a metamorfose, a incerteza (Fazenda, 2002, p. 11).

Isso pressupfe que a interdisciplinaridade € uma atitude de desafio para os
educadores, diante do “novo”, num movimento de redimensionar o “velho”. Isto é:
inserir a perspectiva de compreenséo da construcdo do conhecimento, suas relagdes
historicas e sociais.

A educacdo se faz por meio das relacbes humanas, isto €, um campo de
interacbes humanas, as quais, por sua vez, constituem a base do conhecimento
humano, no cenario das experiéncias empiricas e pragmaticas, porém necessarias a
primeira percepcao do ato de conhecer. Desta maneira, pensar a acao educativa
pressupfe aspectos subjetivos e uma maior aproximacdo com 0S pPressupostos
tedricos e metodologicos do conhecimento da ciéncia, para que possamos nos
aproximar de atitudes interdisciplinares com as relagbes de producdo do
conhecimento, bem como as suas bases epistemoldgicas.

Frigotto (2008) menciona que nds conhecemos a realidade por soma, e, na
verdade, nenhum conhecimento se conhece por soma, mas sim por relagdes. Por isso,
ter a concepcao de interdisciplinaridade como parte de uma totalidade é outra atitude
do trabalho interdisciplinar na produgéo e na socializagédo do conhecimento.
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Nessa perspectiva, Freire (2021) salienta que a aprendizagem é resultado da
relacdo dialética entre os sujeitos envolvidos nela. A aprendizagem sO ocorre
efetivamente quando é significativa para quem aprende e para quem ensina, quando
envolve sentimentos e quando a curiosidade ingénua transforma-se em
epistemoldgica por meio da mediagéo do professor. Assim, como afirma Freire (2021),
a tarefa do educador dialégico € trabalhar, em equipe interdisciplinar, este universo
tematico recolhido na investigacdo e devolvé-lo como problema, ndo como
dissertacédo, aos homens de quem recebeu.

Corroborando, Jupiassu (1976) aponta que a interdisciplinaridade € realizada

no contexto das disciplinas, ou seja, por meio da pratica pedagogica:

A interdisciplinaridade requer equilibrio entre amplitude, profundidade
e sintese. A amplitude assegura uma larga base de conhecimento e
informacdo. A profundidade assegura o requisito disciplinar e/ou
conhecimento e informacdo interdisciplinar para a tarefa a ser
executada. A sintese assegura o processo integrador (Japiassu, 1976,
p. 65-66).

Conforme Morin (2005), somente o pensamento complexo sobre uma realidade
igualmente complexa pode conduzir as reformas do pensamento em direcdo a
contextualizacdo, a expressao e a interdisciplinaridade do conhecimento gerado pelo

homem. Ele afirma que

7

[..] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. O pensamento contextual
busca sempre a relacédo de inseparabilidade entre qualquer fenbmeno
e seu contexto, e deste com o contexto planetario. O complexo requer
um pensamento que capte relagBes, inter-relacdes, implicacdes
muatuas, fendmenos multidimensionais, realidades que sao
simultaneamente solidarias e conflitivas (como a propria democracia,
que é o0 sistema que se nutre de antagonismos e que,
simultaneamente, os regula), que respeite a diversidade, ao mesmo
tempo que a unidade, um pensamento organizador que conceba a
relacao reciproca entre todas as partes (Morin, 2005, p. 23).

Como também em Gadotti (1993), a interdisciplinaridade visa garantir a
construcdo do conhecimento global, rompendo as fronteiras disciplinares. Para isso,
integrar conteddo nao é suficiente, isto €, a acdo pedagadgica interdisciplinar aponta,
portanto, para a constituicdo de uma escola participativa e decisiva na formacgao dos

agentes sociais, ao considerar o papel que a acao interdisciplinar pode desempenhar,
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e aproxima o conhecimento da realidade dos alunos, pois conduz a espagos de
interacao.

Nesse processo de acdao interdisciplinar, compreende-se a existéncia de outros
fatores que permeiam sua materializagdo na préatica. Assim, uma ac¢éao interdisciplinar
perpassa uma atitude interdisciplinar (Fazenda, 2005, p. 75), a qual se compreende

por uma.

[...] atitude ante alternativa para conhecer mais e melhor; atitude de
espera ante os atos ndo consumados, atitude de reciprocidade que
impele a troca, que impele ao dialogo, ao dialogo com pares idénticos,
com pares anGnimos ou consigo mesmo, atitude de humildade ante a
limitag@o do proprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade
de desvendar novos saberes; atitude de desafio, desafio ante o novo,
desafio em redimensionar o velho; atitude de envolvimento e
comprometimento com 0s projetos e com as pessoas heles
envolvidas; atitude, pois, de compromisso em construir sempre da
melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas sobretudo, de
alegria, de revelagdo, de encontro, enfim, de vida (Fazenda, 2005, p.
75).

Esses tedricos apresentam a interdisciplinaridade como possibilidade de
didlogo entre as diferentes disciplinas e seus conceitos, sem anular ou diminuir 0s
conhecimentos produzidos em cada Ciéncia, devendo, assim, ser utilizadas praticas
pedagogicas que possibilitem a interacdo das diferentes areas do conhecimento e
promovam entendimento das mdltiplas relagdes entre as partes, algo possivel com
uma abordagem didatica interdisciplinar. Com isso, ndo queremos afirmar que a
interdisciplinaridade seja a Unica forma para atingir uma visao do todo, mas que uma
atitude interdisciplinar é essencial em uma pratica de ensino que tem como objetivo
mudar a forma de compreender a realidade.

Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais, apontam que:

A interdisciplinaridade guestiona a segmentacao
entre os diferentes campos de conhecimento, produzida por uma
abordagem que néo leva em conta a inter-relacdo e a influéncia entre
eles, questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade
sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se
constituiu. Refere-se, portanto, a uma relagéo entre disciplinas (Brasil,
1997, p. 31).

Diante disso, no intuito de discutirmos as contribuicfes da interdisciplinaridade

para a construcdo de uma viséo integral do conhecimento, & importante discorrer

sobre o curriculo integrado na Educacao Profissional e Tecnolégica. De acordo com
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Santomé (1998), o curriculo esta além da materializacdo documental. Sdo acgoes,
relacdes e construcdes que o compdem e o realizam em processos dentro do universo
escolar, ou seja, sao as relacdes entre a sociedade e a escola, entre os saberes e as
praticas socialmente construidas e os conhecimentos escolares.

Nessa perspectiva, o Curriculo Integrado, pela sua génese, tem carater
transformador e apresenta-se, portanto, como possibilidade de superacao do carater
dual e excludente que tem acompanhado historicamente a escolarizacdo brasileira.
Por essa razdo, o que faz do Curriculo Integrado uma prética transformadora € a
compreensao do real na sua totalidade, na busca da apreensdao das relagoes
estabelecidas a partir do trabalho como acao produtora da existéncia e portadora de
contradicbes em uma sociedade marcada pela apropriacdo privada da producao
social. E este exercicio dialético que o torna capaz de revelar os interesses de classe
presentes, inclusive na producéo e na distribuicdo do proprio conhecimento cientifico
e tecnoldgico. Por isso, seu objetivo € ler o mundo a partir do trabalho, da ciéncia e da

cultura. Santomé (1998) defende que o

[...] curriculo € um elo entre a declarac@o de principios gerais e sua
traducdo operacional, entre a teoria educacional e a pratica
pedagdgica, entre o planejamento e a acao, entre o que é prescrito e
0 que realmente sucede nas salas de aula (Santomé, 1998, p. 02).

Dessa forma, o supracitado autor propde que, para o desenvolvimento do
curriculo integrado, € necesséario desenvolver uma integracdo de campos de
conhecimento e experiéncia que facilitem uma compreensdo mais reflexiva e critica
da realidade, ressaltando ndo sé dimensdes centradas em conteddos culturais, mas
também o dominio dos processos necessarios para conseguir alcancar
conhecimentos concretos e, a0 mesmo tempo, a compreensao de como se elabora,
produz e transforma o conhecimento, bem como as dimensdes éticas inerentes a essa
tarefa.

Corroborando a discussdo, Ramos (2012), uma relevante pesquisadora sobre

o tema em pauta, afirma que:

O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem de forma que 0s conceitos sejam
apreendidos como sistema de relagées de uma totalidade concreta
que se pretende explicar/compreender (Ramos, 2012, p. 117).
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Nessa direcdo, com base em um processo democratico a partir de um

movimento de reflexdo sobre os sujeitos que queremos formar, € preciso que 0

curriculo integrado seja elaborado a partir do seguinte esquema, conforme propde
Ramos (2012, p. 123-124):

Figura 1 — Esquema do Curriculo do Ensino Médio Integrado

Fonte: Adaptado de Ramos (2012).

Cada etapa ilustrada na Figura 1 compreende:

1.

Problematizar fendbmenos — elaborar questdes e propor problemas em que
os estudantes precisem recorrer a teoria para poder solucionar os desafios
impostos pela pratica;

Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensao dos objetos
estudados nas multiplas perspectivas — o entendimento dos fenébmenos a
partir de diferentes areas da ciéncia;

Sistematizar os conceitos como conhecimentos de formacdo geral e
especifica — com base nos conhecimentos produzidos historicamente
(cientificos, culturais, filosoficos, entre outros);

Organizar os componentes curriculares e as praticas pedagogicas —
objetivando elaborar os conhecimentos fundamentados na totalidade dos

conceitos.
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Assim, como a interdisciplinaridade néo é a simples tarefa de unir disciplinas,
o curriculo integrado também n&o objetiva apenas justapor a formac&o geral com a
especifica. As articulacdes entre os conhecimentos e objetos de aprendizagem
necessitam situar-se em diversas dimensfes, por meio de um processo didatico que
incorpore uma compreensao mais ampla dos conhecimentos e que permita a atuagao
de profissionais capacitados e articulados com as situacfes da realidade, pois a busca
por uma totalidade histérica torna-se a chave desse processo. Portanto, nenhuma
perspectiva se esgotaria em si mesma, e a diversificagdo de estratégia e a
possibilidade de enxergar os objetos a partir de diversos angulos resultam numa
aprendizagem mais significativa.

Neste contexto, a interdisciplinaridade também apresenta caracteristicas
semelhantes sobre a busca de uma totalidade, na perspectiva de apresentar e situar
0 conhecimento, de concebé-lo como manifestagcdo da natureza e do homem, como
sintese das diversas rela¢cdes existentes. Por isso, a necessidade do lugar do trabalho
interdisciplinar no Ensino Médio Integrado ser cativo em contribuir nas possibilidades
de articulag&o entre as bases formativas (MORIN, 2005; SANTOME, 1998).

Segundo Sacristan (2020) o curriculo € uma projecdo direta sobre a pratica
pedagdgica. Ou seja: é a partir dele que se observa e realiza-se a pratica pedagogica,
nesse processo no qual se faz o curriculo. O que nos possibilita compreender as
relacbes de poder do curriculo, bem como as suas ac¢Oes politicas e ideologicas,
internacionalizadas em sua materialidade.

A resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, d& nova forma e conteddo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(DCNEPT) aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo e define, em seu artigo
3% o0s principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Os incisos VIII e IX

contemplam a interdisciplinaridade.

VIIl.  Interdisciplinaridade  assegurada no  planejamento
curricular e na pratica pedagdgica, visando a superacgdo da
fragmentacdo de conhecimentos e da segmentacdo e
descontextualizacao curricular;

IX. Utilizacdo de estratégias educacionais que permitam a
contextualizacdo, a flexibilizacdo e a interdisciplinaridade,
favoraveis a compreensdo de significados, garantindo a
indissociabilidade entre a teoria e a pratica profissional em
todo o processo de ensino e aprendizagem (Brasil, 2021).
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Assim, a interdisciplinaridade esta relacionada a acéo e a pratica pedagogica,
um processo que se desdobra em interacdes com a realidade dos envolvidos da acéo
e, principalmente, com a do docente. Além disso, as praticas educativas que
preconizam a interdisciplinaridade numa perspectiva tedrico-metodologica na
construcdo do conhecimento pressupdem uma visdo critica de transformacgédo da
realidade.

Segundo Ramos (2012), a educacado profissional tem como pressupostos: a
compreensao do sujeito como ser histérico-social concreto, a formagdo humana como
objeto central das areas de conhecimentos, a concep¢éao do trabalho como principio
educativo, a pesquisa como principio pedagogico e a consideracdo da coesao entre
conhecimentos gerais e especificos. Como também, o conhecimento é organizado de
modo que 0s conceitos sejam vistos como sistemas de relacdes de uma totalidade
concreta, com o objetivo de explica-la e compreendé-la, estabelecendo relagbes entre
conhecimentos gerais e especificos ao longo de todo o processo de formacédo do
sujeito.

Saviani (2008) aponta que a formacdao integral parte da plena expansao do
individuo humano, inserindo-se dentro do projeto de desenvolvimento social que
possibilite uma equidade maior. Nessa dire¢do, alcancaremos as potencialidades
libertadoras do ser humano e superaremos a alienacao que sofre 0 homem.

Essa concepcéao de formacao integral, no Ensino Médio Integrado, ganhou forca
a partir de 2008, por meio da Lei n°11.892, com a criacdo dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, na qual se pode destacar, em seu artigo 7°, inciso |,
o objetivo de “ministrar educacéao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educagéo de jovens e adultos” (Brasil, 2008).

Dessa maneira, a Educacdo Profissional e Tecnologica, em sua génese,
representou o dualismo existente na educacéo brasileira entre a formacao geral e a
formacéo profissional, para o que é preciso refletir: se, por um lado, ha a preocupacao
em atender as demandas do mercado de trabalho, por outro lado, estéo os estudantes,
que precisam ser formados de maneira integral, enquanto sujeitos historicos, néo
reduzindo essa formacao a produtividade industrial nem a garantia de emprego.

Nessa perspectiva, a respeito da integracdo na educacao profissional de nivel
meédio, Ramos (2012) faz uma analise do conceito de integracdo em trés sentidos: 1°

— Integrag&o que possibilita a formagao integral, pois integra todas as dimensdes da
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vida do sujeito; 2° — Integracdo no sentido da indissociabilidade entre educacao
profissional e educacao basica; 3° — Integracdo de conhecimentos gerais e especificos
como totalidade.

Destacando-se o terceiro sentido, entende-se que a integragao se encontra no
ambito do planejamento e organizacdo curricular, enquanto a interdisciplinaridade
escolar se encontra no ambito didatico-pedagadgico.

Ciavatta (2012), ao refletir sobre o que € ou que pode vir a ser a formacgao
integrada, coloca que, em todos os campos de preparagdo para o trabalho, a
educacao geral torna-se parte integrante da educacéao profissional: tanto no processo
de producdo quanto no processo educacional. Isso significa fazer do trabalho um
principio educativo, superando a divisdo trabalho manual/intelectual, integrando a
dimenséo intelectual ao trabalho produtivo e desenvolvendo trabalhadores que
possam atuar como lideres e cidadaos.

Ainda segundo Ciavatta (2012), alguns pressupostos sdo necessarios para a
realizacdo de uma formacéao integrada e humanizadora. O primeiro pressuposto é um
projeto social no qual as diversas instancias responsaveis pela educacao
(Governo Federal, secretarias de educacao, direcdo das escolas e professores)
manifestem a vontade politica de romper com a redugdo da formacdo a simples
preparacéo para o mercado de trabalho.

O segundo € manter, na lei, a articulagdo entre o Ensino Médio de formacé&o
geral e a educacéo profissional em todas as suas modalidades.

O terceiro pressuposto é a adesao de gestores e de professores responsaveis
pela formacdo geral e pela formacéo especifica, pois é preciso que se discuta e se
procure elaborar coletivamente as estratégias académico-cientificas de integracao.

O quarto é a articulacdo da instituicdo com os alunos e os familiares: as
experiéncias de formagao integrada n&o se fazem no isolamento institucional.

O quinto pressuposto € que o exercicio da formagdo integrada seja uma
experiéncia de democracia participativa. Ela ndo ocorre sob o autoritarismo, porque
deve ser uma acdao coletiva, jA que o movimento de integracao é, necessariamente,
social e supde mais de um participante.

O sexto € o resgate da escola como um lugar de memoaria, por meio de um
projeto consensual de resgate de seus personagens e momentos mais expressivos.
Entretanto, para o sétimo pressuposto, é garantir investimentos na educacéo. Nao se

faz boa educacéao, e nenhum pais oferece aos seus cidadaos bons servi¢gos sociais
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sem uma opc¢ao clara pela garantia dos investimentos que permitam a oferta publica

e gratuita deles:

[...] estes s&o pressupostos que supdem a valorizacdo e a integragéo
das diversas instancias responsaveis pela educac¢ao no pais como um
todo e nos estados. Supdem investimentos intelectuais, morais e
financeiros, a administracdo inteligente de todo o processo e o
envolvimento de alunos e professores em um horizonte comum.
Deslindar a realidade do possivel na formacdo integrada supfe o
desafio da experimentacdo, da avaliacdo e da pesquisa de
acompanhamento dos sucessos e dos limites de cada experiéncia
(Ciavatta, 2012, p.102).

Para que isso, de fato, ocorra, é necessario que 0s sujeitos envolvidos
(discentes, docentes, equipe técnica, direcdo e demais setores, como as secretarias
de educacao) desenvolvam o pensamento coletivo, despertando, nos sujeitos
aprendizes, niveis de consciéncia sobre a educac¢do como eixo de transformacao da
sociedade. Pois, frente ao atual cenério educacional, com grandes desafios a serem
superados, elevar o nivel de escolarizacao e proporcionar a formacao integrada sao
os desafios postos a Educacao Profissional e Tecnoldgica, a qual busca desenvolver
propostas pedagdgicas que possibilitem aos estudantes o estabelecimento de
conexdes entre os conhecimentos historicamente construidos com a realidade em que
vivem.

Tendo em vista um conhecimento nao fragmentado, essas reflexdes perpassam
a dindmica curricular, a formacgéo continuada dos docentes, bem como atitudes frente
ao conhecimento, nascendo das atitudes das pessoas frente ao conhecimento,
transformando atitude em fazeres, visando a uma interdisciplinaridade na formacéao
integral dos sujeitos, e ndo apenas na formagéo de curriculo. Além disso, Ramos
(2012) coloca que a formacéo integral do ser humano, desenvolvida em todas as suas
potencialidades, com vistas a emancipacao dos individuos, ndo privilegia apenas um
aspecto, mas a totalidade que forma o ser humano.

Nessa direcao, o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFMS objetiva-se:

[...] implementar um curriculo interdisciplinar, de forma a ampliar a
cooperagdo entre as areas e de redesenhar novas praticas
curriculares, buscando ndo apenas a formacédo omnilateral e integral,
mas também no intuito de alinhar a aprendizagem escolar as atuais
demandas da sociedade. Dessa forma, proporciona-se aos discentes
uma visdo mais panoramica e analitica que aquela que lhes é ofertada
em um processo de aprendizagem tradicional, além de demonstrar
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importancia da elevacdo do rendimento ao se trabalhar de forma
coletiva, como exige o mercado de trabalho (IFMS, 2019, p. 53, grifo
Nosso).

Diante disso, como formacdo humana, o que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador, o direito a uma formagéo completa
para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacgao que, nesse sentido, supde
a compreensao das relagOes sociais subjacentes a todos os fen6menos (Ciavatta,
2012, péag. 85).

Logo, a interdisciplinaridade, como menciona Fazenda (2011), “nao é categoria
de conhecimento, mas de agdo.” A partir dessa perspectiva, discutir-se-a a
compreensao desta tematica, dialogando com o conceito do termo
interdisciplinaridade relacionado com a pratica pedagdgica.

Dessa forma, Morin (2005) destaca que a interdisciplinaridade também
apresenta caracteristicas semelhantes sobre a busca de uma totalidade, na
perspectiva de apresentar e situar o conhecimento, de concebé-lo como manifestacao
da natureza e do homem, como sintese das diversas relagcfes existentes. Por isso, a
necessidade do lugar da abordagem interdisciplinar no Ensino Médio Integrado, para
contribuir nas possibilidades de articulagdo entre as bases formativas.

No proximo capitulo, mostramos a trajetéria metodolodgica construida nesta
pesquisa, apontando as caracteristicas do estudo, seu contexto, sujeitos e
procedimentos, bem como os instrumentos utilizados para a producéo de informagoes

e evidéncias.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo apresenta o desenvolvimento deste estudo por meio da
explicitacdo do tipo de abordagem metodoldgica, contexto da pesquisa, sujeitos,
instrumentos usados para a construgcdo dos dados e dos procedimentos adotados

para andlise e interpretacao.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como sendo de natureza aplicada, com
abordagem qualitativa, com dados e resultados apresentados de forma descritiva. O
método utilizado para a realizacdo da pesquisa foi a pesquisa-acdo. Os instrumentos
de construcao de dados serdo: questionario e documentos oficiais Dentro das muitas
opcbes de pesquisas qualitativas, utilizou-se da pesquisa-a¢do, pois é aquela que,
além de compreender, visa intervir na situacdo, com vistas a modifica-la. Para
Thiollent (2011), esse método de pesquisa é um tipo de pesquisa social com base
empirica, concebida e realizada em estreita associagcdo com uma acao ou com a
resolucdo de um problema coletivo, cujos pesquisadores e participantes
representativos da situagdo ou do problema envolvem-se de modo cooperativo ou
participativo.

Conforme Bodgan e Biklen (1994), a abordagem qualitativa em educacéao
envolve o0 pesquisador inteiramente no processo, ndo sO6 na analise de dados ja
existentes, e assume formas variadas, a fim de contemplar temas, problemas,
sujeitos, momentos e contextos diversos, definindo cinco caracteristicas da
investigacao qualitativa: 1) a fonte direta de coletas de dados é o ambiente natural, e
o investigador, o instrumento principal; 2) é descritiva; 3) ha um interesse maior pelo
processo do que pelos resultados ou produtos; 4) normalmente, os dados sé&o
analisados de forma indutiva; 5) o significado € foco de atengéo especial na pesquisa.

Desta forma, o pesquisador adentra o0 meio natural, o qual quer analisar,
munido de instrumentos de coletas de dados (para que nada escape de seu olhar), os
guais serdo complementados pelo seu contato direto com a realidade. Assim, analisa-
se de forma minuciosa, construindo sua compreensao, preocupando-se com o0
processo, e ndo com o resultado final ou a verificacdo, mas, sobretudo, fazendo

interpretacdes, dando significado e sempre levantando questionamentos.
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Para Minayo (1996), a investigagdo qualitativa requer, como atitudes
fundamentais, a abertura, a flexibilidade, a capacidade de observacéao e interacdo com
0 grupo de investigadores e com 0s atores sociais envolvidos, e entende a pesquisa
qualitativa como um todo maior, no qual varias tipologias sdo consideradas:
pesquisa etnogréfica, estudo de campo, interacionismo simbdlico, estudo qualitativo,
perspectiva interna, etnometodologia, pesquisa qualitativa e fenomenoldgica,
pesquisa naturalistica e entrevista em profundidade. Essa autora observa que a
preocupacdo basica da pesquisa qualitativa é contextualizar o objeto de estudo numa
realidade social dindmica, intertextualizando relagdes, interacbes e implicacoes,
objetivando uma analise mais profunda e significativa do objeto.

O método utilizado para a realizacdo da pesquisa sera baseado nos

pressupostos e etapas da pesquisa-acao. A pesquisa-acao é um

[...] tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acao ou com a resolucéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacéo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 15).

Aléem de observar fendbmenos, esse tipo de pesquisa também sugere
intervencdes na realidade da situacdo de pesquisa. Somente quando as conclusdes
tiradas no processo forem realmente implementadas na pratica, os resultados serdo
valiosos.

Conforme Thiollent (2011), serdo contemplados os seguintes aspectos:

a) hd uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacao investigada;

b) desta interagédo resulta a ordem de prioridade dos problemas a
serem pesquisados e das solucdes a serem encaminhadas sob forma
de acéo concreta,

c) o objeto de investigacao ndo é constituido pelas pessoas e sim pela
situacgdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situacgao;

d) o objetivo da pesquisa-acéo consiste em resolver ou, pelo menos,
em esclarecer os problemas da situacdo observada;

e) h4, durante o processo, um acompanhamento das decisbes, das
acles e de toda a atividade intencional dos atores da situacao;

f) A pesquisa ndo se limita a uma forma de ac¢éo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e 0
conhecimento ou o "nivel de consciéncia" das pessoas e grupos
considerados (Thiollent, 2011, p.16).
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Sendo assim, a metodologia é

[...] um método, ou uma estratégia de pesquisa agregando varios
métodos ou técnicas de pesquisa social, com os quais se estabelece
uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da captacdo de
informacdo. A metodologia das ciéncias sociais considera a pesquisa-
acao como qualquer outro método. Isto quer dizer que ela atoma como
objeto para analisar suas qualidades, potencialidades, limitacdes e
distor¢cdes. A metodologia oferece subsidios de conhecimento geral
para orientar a concepcdo da pesquisa-a¢ao e controlar o seu uso
(Thiollent, 2011, p. 25-26).

Dessa maneira, como estratégia de pesquisa, a pesquisa-agdo pode ser
considerada como uma concep¢ao e uma organizacao da pesquisa social com fins
praticos, que atenda aos requisitos especificos de atuacéo e participacao dos atores
nas situacdes observadas. Nesse sentido, é quase impossivel manter a rigidez dos
procedimentos metodoldgicos, pois ela é flexivel e se modifica diante dos novos fatos
que surgem no decorrer de seu desenvolvimento.

Assim, com base nos estudos de Thiollent (2011), a presente pesquisa seguiu
as cinco etapas de colocacéao do problema: 1) Analise de delimitacdo da situacéo-
inicial; 2) Delineamento da situacao-final em funcao dos critérios de desejabilidade e
de factibilidade; 3) Identificacdo dos problemas a serem resolvidos para permitir a
passagem da primeira etapa para a segunda; 4) Planejamento das acdes
correspondentes; 5) Execucao e avaliacdo continuas das acoes;

O estudo realizou-se no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), na linha de pesquisa Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, no Macroprojeto 3 — Préticas Educativas no
Curriculo Integrado. Além disso, no tocante a metodologia da pesquisa, utilizou-se da
abordagem qualitativa, natureza aplicada e objetivos descritivos com os seguintes
instrumentos de construcdo de dados: questionarios e analise documental.

Tratando-se de uma pesquisa qualitativa, que busca apreender os fenbmenos
gue acontecem em determinada realidade social, a qual “trabalha o universo dos
significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos valores e das atitudes”
(Minayo, 1996 p. 24), observamos que a preocupacao basica é contextualizar o objeto
de estudo numa realidade social dinamica, intertextualizando relacdes, interacfes e
implicacdes, objetivando uma analise mais profunda e significativa do objeto,
possibilitando compreender o significado dos fendmenos que néo séao possiveis de se

mensurar somente com numeros.
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Dessa forma, como aponta Minayo (1996), a investigacao qualitativa pode ser
entendida como o estudo do fenbmeno em seu acontecer natural, tendo em vista que
esta permite ao pesquisador conhecer com maior profundidade a realidade de um
contexto especifico (Bogdan; Biklen, 1994), a qual corresponde aos questionarios e a
andlise documental deste estudo.

Dessa forma, considerando a questdo de pesquisa, de como esta configurada
a Interdisciplinaridade no EMI, do IFMS, Campus Campo Grande, e a partir da
concepcao de interdisciplinaridade prevista nos documentos oficiais e institucionais, o
fenbmeno a ser investigado ndo pode ser estudado fora do contexto no qual esta

naturalmente inserido.

3.2 Aspectos Eticos

Para a realizacéo da pesquisa no IFMS — Campus Campo Grande, solicitamos,
inicialmente, a autorizagao da Reitoria, documento este assinado em 16 de novembro
de 2021, pelo entdo Pré-Reitor de Pesquisa, Inovacdo e Pos-Graduacado, Felipe
Fernandes de Oliveira, conforme Anexo A, e o parecer favoravel do Campus Campo
Grande para a realizagao da pesquisa, de acordo com o Anexo B.

Com a finalidade de atender as exigéncias da Resolugdo CNS n° 510, de 7 de
abril de 2016, e da Resolucdo CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012,0 projeto de
pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP/CONEP) por meio do
cadastro na Plataforma Brasil, um sistema eletrénico criado pelo Conselho Nacional
de Saude, vinculado ao Ministério da Saude do Governo Federal, para sistematizar os
projetos de pesquisa que envolvam seres humanos, a serem distribuidos aos Comités
de Etica em todo o pais, sendo analisado pelo CEP da Universidade Anhanguera-
Uniderp, sob CAEE: 56437921.8.0000.0199 e aprovado pelo Parecer n° 5.300.983,
conforme Anexo A .

Ressaltamos que, por seu carater pedagdgico e metodologia adotada, a
pesquisa ndo acarretou riscos minimos ou nao previsiveis, visto que se deseja
contribuir com a producdo de conhecimentos e alcancar resultados praticos para a
carreira profissional dos participantes. Entretanto, considerando-se a possibilidade de
riscos de natureza intelectual ou emocional, como constrangimento pela relagéao

profissional com a pesquisadora, ou desconforto e cansagco em virtude da
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responsabilidade de emitir respostas durante a participagdo no curso e para 0S
guestionarios, assegurou-se aos participantes a autonomia durante a formacéao, assim
como respeito e sigilo tanto quanto a suas respostas, quanto a omissao destas.

Os docentes, sujeitos da pesquisa, assinaram eletronicamente o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), encaminhado via e-mail institucional,

juntamente com o convite para a participacdo na pesquisa.

3.3 Lbcus e sujeitos

O campo de pesquisa é o Ensino Médio Integrado do IFMS — Campus Campo
Grande. Amparamo-nos em Minayo (1996), que compreende por campo, ha pesquisa
gualitativa, um recorte que o pesquisador faz em termo de espaco, o qual retrata a
realidade empirica a ser pesquisada a partir das perspectivas teoéricas que
fundamentam o objeto investigado.

De acordo com as concepcoes e diretrizes dos Institutos Federais de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia, o IFMS Campus Campo Grande atuara em todos os niveis e
modalidades da educacéo profissional, orientando seus processos de formag&do com
base nas premissas da integracdo e da articulacao entre ciéncia, tecnologia, cultura e
conhecimentos especificos e do desenvolvimento da capacidade de investigacdo
cientifica como dimensdes essenciais a manutencdo da autonomia e dos saberes
necessarios ao permanente exercicio da laboralidade, que se traduzem nas acgfes de
ensino, pesquisa e extensdo. Por outro lado, tendo em vista que é essencial a
Educacao Profissional e Tecnoldgica contribuir para o progresso socioecondmico, as
atuais politicas dialogam efetivamente com as politicas sociais e econémicas, dentre
outras, com destaque para aquelas com enfoques locais e regionais (Brasil, 2008).

Os sujeitos da pesquisa foram os docentes do Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul — Campus
Campo Grande. Seguimos os critérios de inclusdo: docentes do EMI. Quanto aos

critérios de exclusdo: ndo poderiam ser servidores administrativos.

3.4 Etapas e Instrumentos

A partir dos objetivos explicitados na Introducdo, apresentamos,
detalhadamente, os procedimentos préaticos que serao utilizados para a realizacéo da
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pesquisa. Para isso, tomamos 0s objetivos especificos como elementos condutores
na descri¢cdo dos instrumentos de construcao, contextos e participantes da pesquisa.

Para contemplar o primeiro objetivo especifico, identificar como é configurada
a interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado no IFMS, Campus Campo Grande,
utilizamos um questionario, com questdes abertas, como procedimento para
aplicacdo, e organizamos no formulario Google. Em seguida, encaminhamos via e-
mail aos docentes do Ensino Médio Integrado IFMS, do Campus Campo Grande.
Conforme Thiollent (2011), esta é a fase exploratoria, cuja etapa de colocagdo do
problema € de analise de delimitacdo de situacao inicial.

A seqguir, para o segundo objetivo, analisar as diretrizes nacional e institucional
do Instituto Federal para a abordagem didatica interdisciplinar, utilizamos
procedimentos de estudo documental e aportes tedricos.

Realizamos a analise documental devido a necessidade de pesquisar 0s
documentos e leis que norteiam o funcionamento da institui¢cdo investigada, tais como:
Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado, Projeto Politico Pedagdgico da
Instituicdo, plano de Desenvolvimento Institucional, Diretrizes do Ensino Médio,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Principios da EPT, entre outros.

Para atingirmos o terceiro objetivo, evidenciar praticas interdisciplinares
existentes no Ensino Médio Integrado, aplicamos dois questionéarios, contendo dez
guestdes cada um. Foi construido no formulario Google e encaminhado para acesso
aos docentes por meio do e-mail institucional, visto que este instrumento de
construcdo de dados foi elaborado previamente com todo o cuidado e as regras

praticas que séo descritas por Gil (1999).

[...] @) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta
e precisa; b) deve-se levar em consideracdo o sistema de preferéncia
do interrogado, bem como o seu nivel de informacao; c) a pergunta
deve possibilitar uma Unica interpretacéo; d) a pergunta ndo deve
sugerir respostas; e) as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia
de cada vez (Gil, 1999, p. 116).

Outro aspecto a ser observado é a quantidade de questdes. O pesquisador
devera formular questdes em numero suficiente para ter acesso as respostas para as

perguntas formuladas, mas também em ndmero que ndo seja grande a ponto de



54

desestimular a participacdo do investigado. Na presente pesquisa, cada questionario
apresenta dez questdes.

O primeiro questionario utilizado nesta pesquisa foi uma primeira aproximagao
do grupo de professores de carater investigativo por parte da pesquisadora. Por meio
das questdes, é feita uma investigacao prévia a respeito das suas concepg¢des sobre
interdisciplinaridade, da sua experiéncia com o trabalho interdisciplinar e das
dificuldades que encontram na realizacdo de atividades interdisciplinares. O
segundo questionario foi dirigido aos docentes para evidenciar préaticas
interdisciplinares existentes no Ensino Médio Integrado.

Desse modo, conforme explica Thiollent (2011), a pesquisa passa para a fase
da identificacdo do problema, cujo foco é o delineamento da situacéo final em fungéo
dos critérios de desejabilidade e de factibilidade e de identificacdo dos problemas a
serem resolvidos, para permitir a passagem da situacao inicial para a final.

Seguimos para a fase de planejamento e da consolidacdo das ac¢des guiada
pelo quarto objetivo especifico, desenvolver e validar um curso livre de Formacao
Docente na perspectiva interdisciplinar para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
Nessa fase, realizou-se e validou-se o produto educacional da pesquisa. Com isso, foi
possivel a tomada da acdo, avaliacdo e especificacdo da aprendizagem. Para
Thiollent (2011), esta é a fase de execucdo da agdo, momento em que o problema
sera alocado na execucdo e na avaliacdo continua das acdes, contribuindo para
promover aplicacdes e a difusdo de conhecimentos. Em sintese, as fases desta

pesquisa foram sistematizadas da seguinte forma:

Figura 2 — Sistematizacdo das fases da pesquisa

Andlise de delimitagio da situacdo-inicial — Questionério 1, direcionado aos
docentes do IFMS, Campus Campo Grande, do Ensino Médio Integrado sobre a
)\ | ~L_abordacem didatica interdiscinlinar.

Continuacéo da delimitagdo da situagao-inicial — Pesquisa bibliogréafica e analise
documental acerca da interdisciplinaridade.

situagao inicial para a situacao final — Questionario 2 interacéo e produgéo de

I . Identificag@o dos problemas a serem resolvidos para permitir a passagem da
dados sobre interdisciplinaridade.

v Planejamento das a¢Bes correspondentes — Constru¢éo do curso de formagéo
continuada para docentes da Educagao Profissional e Tecnolégica para uma
Ve |_abordagem didatica interdisciplinar

Execucdo e avaliagdo das acdes — Oferecer e validar um curso livre de Formagéo
| Docente na perspectiva interdisciplinar para Educagéo Profissional e Tecnologica.

\\

R

Fonte: Elaborada pela autora (2022), com base em Thiollent, 2011.
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Na primeira e na terceira etapas, respectivamente, aplicamos questionarios
com perguntas abertas para a construcdo de dados. Entre as vantagens do uso do
guestionario, Gil (1999) menciona ndo expor os pesquisados a influéncia das opinides
e do aspecto pessoal do entrevistado. Em relacdo a forma, o questionéario utilizado
nesta pesquisa € aberto para ndo forcar o respondente a enquadrar sua percepcao
em alternativas preestabelecidas. Os questionarios respondidos pelos sujeitos
traduzem alguns dos objetivos da pesquisa em questdes especificas.

Foram aplicados questionarios semiestruturados, contendo dez questfes cada
um, tendo sido construidos no formulario Google e encaminhados via e-mall
institucional para acesso aos docentes, visto que este instrumento de construcdo de
dados foi elaborado previamente com todo o cuidado, seguindo as regras praticas que

séo descritas por Gil (1999):

[...] @) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta
e precisa; b) deve-se levar em consideracdo o sistema de preferéncia
do interrogado, bem como o seu nivel de informacao; c) a pergunta
deve possibilitar uma Unica interpretacdo; d) a pergunta ndo deve
sugerir respostas; e) as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia
de cada vez (Gil, 1999, p. 116).

Outro aspecto a ser observado é a quantidade de questbes. O pesquisador
devera formular questdes em numero suficiente para ter acesso as respostas para as
perguntas formuladas, mas também em numero que ndo seja grande a ponto de
desestimular a participacdo do investigado. Na presente pesquisa, cada questionario
apresenta dez questodes.

O primeiro questionario aplicado nesta pesquisa foi uma primeira aproximacao
do grupo de professores de carater investigativo por parte da pesquisadora. Por meio
das questdes, fez-se uma investigacao prévia a respeito das concepc¢des deles sobre
interdisciplinaridade, da sua experiéncia com o trabalho interdisciplinar e das
dificuldades que encontram na realizacao de atividades interdisciplinares. O segundo
guestionario foi dirigido aos docentes para evidenciar praticas interdisciplinares

existentes no Ensino Médio Integrado, conforme preconiza Gil (1999):

[...] pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo
composta por um conjunto de questdes que sado submetidas a pessoas
com o propdsito de obter informacdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes, temores,
comportamento presente ou passado etc. (Gil, 1999, p. 121).
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Optamos pelo questionario na intencdo de verificar a concepc¢ao dos docentes
do Ensino Médio Integrado do IFMS acerca da interdisciplinaridade inserida em sua
pratica pedagdgica, no campus Campo Grande, além de analisar e interpretar o
discurso destes docentes sobre os pressupostos e definicdes da interdisciplinaridade,
com vistas a identificar possiveis obstaculos, limitagdes e possibilidades para uma
abordagem didatica interdisciplinar no EMI.

Na quarta etapa, fortalecemos o planejamento e a producédo do PE, seus
objetivos, materiais e prepara¢édo do ambiente virtual do curso, sendo realizado a partir
da andlise documental e aportes tedricos dessa investigacdo. Desse modo, na quinta
etapa, oferecemos e validamos o curso livre de Formacédo Docente na perspectiva

interdisciplinar para a Educacéao Profissional e Tecnologica.
3.5 Analise de Dados

Para a andlise das informacBes e evidéncias empiricas, utilizamos os
procedimentos de Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi
(2007). Para esses autores, pesquisas que utilizam Analises Textuais Discursivas
transformam significativamente e positivamente o pesquisador envolvido. Ndo apenas
Se assume que € um sujeito com voz propria, mas também & influenciado pelas vozes
de outros sujeitos participantes de sua pesquisa, 0 que abre espaco para que o
pesquisador se transforme e cres¢ca em todo o processo de andlise. Esta metodologia
privilegia as pesquisas de abordagens qualitativas e tem como principal caracteristica
a compreensdo dos fendbmenos e dos discursos a partir da interpretacdo das
informacdes tedricas e empiricas.

O processo de ATD envolve trés etapas: a unitarizagdo, a categorizacao e,
finalmente, a comunicag&do. Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 11), a primeira etapa
“implica examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de atingir
unidades constituintes, enunciados referentes aos fendmenos estudados”, tendo o
cuidado de se manter o contexto de onde o fragmento foi retirado. Nesta fase, deve-
se dar atencdo aos detalhes e as partes dos componentes dos textos, uma fase de
decomposicdo necessaria a toda anélise. E o proprio pesquisador quem decide em
gue medida fragmentara seus textos, ou seja, desmontagem dos textos e realizacao

de uma andlise detalhada das informacoes.
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Na unitarizacdo, o pesquisador precisa realizar leitura dos textos de maneira
gue possa interpretar as informacdes e atribuir significados a estas por meio de seus
conhecimentos, intengdes e teorias e, em seguida, realizar a desconstrucao dos textos
ou corpus da pesquisa, para produzir as unidades de sentido (Moraes; Galiazzi, 2007).
Ressaltamos que o corpus desta pesquisa foi constituido pelos questionarios e pelos
documentos Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(DCNGEB), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio (DCNEPT), Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023
do IFMS, do Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e das Diretrizes do Ensino Médio
Integrado e Principios da EPT.

Na categorizacao, ainda segundo Moraes e Galiazzi (2007), essa etapa da ATD
exige do pesquisador uma impregnacao aprofundada nas informacdes e, a0 mesmo
tempo, a eliminagdo do excesso de informacdes, apresentando o fendmeno de modo
sintético e ordenado.

Podemos afirmar que a categorizagdo é um processo de criagéo,
ordenamento, organizacéao e sintese. Constitui, ao mesmo tempo,
processo de construcdo de compreensdo de fendmenos
investigados, aliada a comunicacdo dessa compreensdo por meio

de uma estrutura de categorias (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 78,
grifo nosso).

Na comunicacado, percebe-se uma nova compreensdo do todo, possibilitada
pelo intenso envolvimento nas etapas anteriores. O objetivo sera elaborar um texto
descritivo e interpretativo, o qual se denomina metatexto, a partir das categorias. De
acordo com Moraes e Galliazzi (2007), saber empregar as categorias construidas na
analise para organizar a producdo escrita € uma forma de atingir descricbes e
interpretacdes validas dos fendmenos investigados. Afirmam ainda que “a qualidade
dos textos resultantes das andlises ndo depende apenas de sua validade e
confiabilidade, mas é, também, consequéncia do fato de o pesquisador assumir-se
autor de seus argumentos” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 32).

A seguir, na primeira parte da analise, 0 nosso corpus, composto pelas
respostas dos dois questionarios, € totalmente desconstruido em unidades.
Salientamos que foram selecionadas para analise somente as unidades de registro
gue consideramos consoantes ao objetivo geral desta pesquisa, investigar as

contribuicdes e desafios da abordagem didatica de aprendizagem interdisciplinar no
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Ensino Médio Integrado, tendo como produto educacional a constru¢do de um curso
de Formacdo Docente na perspectiva interdisciplinar para a Educacao Profissional e
Tecnologica. Assim, agrupamos nas seguintes categorias: A. Concepcdes sobre a
Interdisciplinaridade; B. Préaticas Interdisciplinares; C. Curriculo e a
Interdisciplinaridade; D. Desafios e possibilidades da interdisciplinaridade no contexto
do ensino e da aprendizagem no EMI. No quadro abaixo, dispomos a unitarizacao das

respostas dos docentes nos questionarios aplicados:

Quadro 2 — Respostas dos docentes nos questionarios aplicados

Pergunta: Quais as principais dificuldades/limitacdes encontradas no que diz
respeito a implementacao da interdisciplinaridade?

Categorias

Respostas/ Unidade empirica

1.Teoria ;

2.Prética;

3.Situacéo de ensino;

4.Abertura para a interdisciplinaridade;
5.Parcerias;

6.Contribuicéo;

7. Formacao propedéutica;

8.Fugir do foco;

9.Desconhecimento de outras areas;
10.Ensinar para o ENEM;
11.Contelidos congelados;

12. Efetivar a interdisciplinaridade na pratica;

Conhecer mais os professores e a real
situacao do estabelecimento de ensino.
(Docente A)

A maior dificuldade é a definicdo entre
ensinar para o ENEM ou ensinar para
aprender a refletir e usar os conhecimentos.
Na primeira opgao, os contetdos sao
congelados e os professores pouco afeitos a
modificar seu modo de trabalho. Na segunda
hip6tese ha abertura para trabalhos
interdisciplinares. (Docente B).

Encontrar parceiros de outras areas que
gueiram contribuir e que tenham
disponibilidade. (Docente C).

A principal para mim € o aprofundamento
sobre a explicagdo uma vez que pode fugir
do foco da aula, caso os alunos se
interessem mais sobre aquele tema.
(Docente D).

Desconhecimento de outras areas do saber
humano. (Docente E).

O conhecimento de como efetivar a
interdisciplinaridade na pratica. (Docente F).

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022.

Nesta perspectiva, apresentamos

0S metatextos produzidos a partir das

categorias resultantes da unitarizacdo e da categorizacdo nos resultados e
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discussbes. No quinto capitulo desta pesquisa, elaboramos um texto descritivo e
interpretativo, o qual se denomina comunicacao, de acordo com os procedimentos da
ATD de Moraes e Galliazzi (2007).

Como afirmam Moraes e Galiazzi (2007, p. 11), a pesquisa qualitativa visa a
aprofundar a compreensao dos fendmenos que investiga a partir de uma analise
rigorosa e criteriosa, podendo partir de textos existentes ou produzidos
especificamente para a pesquisa em gquestdo — esses textos consistem no corpus.
Ainda segundo os mesmos autores, esse tipo de pesquisa ndao tem a pretensdo de
testar hipoteses, tem como objetivo a compreensao.

A ATD propbe-se a “descrever e interpretar alguns dos sentidos que a leitura
de um conjunto de textos pode suscitar’ (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 14), visto que
“toda leitura ja € uma interpretacéo; ndo existe uma leitura unica e objetiva. Diferentes
sentidos podem ser lidos em um mesmo texto” (Moraes, 2007, p. 192).

Além disso, ndo se busca saber o que é certo ou errado, mas sim compreender
0 que 0s sujeitos quiseram dizer na pesquisa a partir da interpretacdo, da reconstrucao
realizada pelo pesquisador. Dessa forma, a ATD constituiu-se enquanto uma
metodologia de andlise, e ndo um método em si, uma vez que se faz durante o
movimento de andalise em que o pesquisador assume o papel de autor de
compreensdes emergentes.

Séo também produzidos titulos para as unidades, que devem representar a
ideia da unidade em uma ou duas palavras. Essas unidades foram todas reescritas,
e, hesse processo, as diversas releituras das unidades nos possibilitaram um grande
envolvimento com elas, facilitando, assim, a realizacdo da proxima etapa, que é a

categorizacdo. Moraes e Galiazzi (2007) enfatizam que,

[...] no processo de categorizacdo podem ser construidos diferentes
niveis de categorias. [...] No seu conjunto, as categorias constituem
elementos de organizagido do metatexto que se pretende escrever. E
a partir delas que se produzirdo as descricdes e interpretacdes que
compordo o0 exercicio de expressar as novas compreensdes
possibilitadas pela andlise. (Moraes; Galiazzi, 2007, p.25).

Na categorizacao da presente pesquisa, houve o processo de leitura e releitura
das unidades discursivas e suas respectivas categorias. Inicialmente, definimos as
unidades agrupando 10 categorias que se referem a interdisciplinaridade, conforme

apresentamos no quadro abaixo:
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Quadro 3 — Interdisciplinaridade — Categorias

Unidades Categorias

Um tema que correlaciona com mais de uma Correlacao;
disciplina escolar. (Docente A)
Atuacao de disciplinas;
Quando ha atuagao de uma ou mais disciplinas

sobre um determinado aspecto. (Docente B). Juntar prética e teoria;

Juntar prética e teoria em prol de um projeto, Recursos de varias aéreas de ensino;
lancando mao de recursos provenientes de varias

areas de ensino. (Docente C). Conhecimentos diferentes;

Unir matérias de segmentos do conhecimento Conhecimentos escolares;

diferentes em um mesmo contexto. (Docente D).
Forma integrada;
Trabalhar de forma integrada conceitos da area

de sua formacdo com outras areas do Conexao entre os temas;
conhecimento, em especial os conhecimentos

escolares. (Docente E). Conexao entre os atores;
E a conexdo entre os temas abordados nas Espacos de discussao.

disciplinas e também entre os atores envolvidos.
(Docente F).

Possibilidade de tratar temas a partir de
disciplinas e espacos de discussao que permitam
a abordagem do referido tema. (Docente G).

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Realizamos a andlise documental do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) 2019-2023 do IFMS, do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), das Diretrizes
do Ensino Médio Integrado, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, Principios da EPT e Lei de diretrizes e Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB).

Em relacdo a construcdo de dados, inicialmente, realizou-se uma pesquisa
exploratdria por meio de pesquisa documental a partir da analise de documentos
normativos e institucionais, como Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacado Béasica (DCNGEB), Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de
Nivel Médio (DCNEPT), com o intuito de responder ao primeiro objetivo especifico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio vigentes correspondem ao conjunto articulado de principios e critérios a

serem observados pelos Sistemas de Ensino e pelas Instituicdes de Ensino Publicas
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e Privadas, na organizacao, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo da educacao
profissional técnica de nivel médio.

O Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) e outros documentos
pertinentes a investigacdo foram utilizados, com o intuito de responder ao primeiro
objetivo especifico — identificar as concep¢des de interdisciplinaridade no Ensino
Médio Integrado.

Com os resultados da analise documental e dos questionarios, e visando
atender ao quarto objetivo especifico (desenvolver e validar um curso livre de
Formagédo Docente na perspectiva interdisciplinar para Educacdo Profissional e
Tecnoldgica), aplicamos a avaliagdo do Produto Educacional (Apéndice D), com os
sujeitos da pesquisa que se disponibilizaram a participar. O resultado dessa avaliacéo
encontra-se no proximo capitulo.

No capitulo seguinte, apresentamos o Produto Educacional, descrevemos a
justificativa para a producdo do produto, sua tipologia, formato, temas abordados,

aplicacao e avaliacao.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) € uma das exigéncias do Programa de Mestrado
em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), que estabelece que o trabalho de
conclusdo de curso deva constituir-se no desenvolvimento de um PE de aplicagéo

imediata no contexto educacional.

No Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado Académico, o
mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo
e aplicado em condicdes reais de sala de aula ou outros espacos de
ensino, em formato artesanal ou em protétipo. Esse produto pode ser,
por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional,
um jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento, uma
exposicao, entre outros. A dissertagdo/tese deve ser uma reflexado
sobre a elaboracao e aplicacdo do produto educacional respaldado no
referencial teérico metodologico escolhido (Brasil, 2019, p. 15).

Diante disso, para a concepc¢édo do PE voltado a esses Mestrados, Farias e
Mendonga (2019) sugerem algumas etapas, tais como: Pré-concepcdo da
pesquisa/produto, seguida da base da pesquisa (problema inicial, conhecimento
prévio, pesquisas preliminares, insight sobre a solucéo para o problema, referencial
tedrico/metodologico e publico-alvo); Requisitos e Parametros (definicdo da tipologia,
meio ou formato, linguagem e design, tendo em vista satisfazer as
necessidades/expectativas do publico-alvo); Prototipacdo — constru¢do do piloto do
Produto Educacional; Aplicacdo e Avaliacdo (realizadas, prioritariamente, com o
publico-alvo); Analise da aplicacdo do produto (analisar os resultados a luz do
referencial tedrico-metodoldgico); Revisdo (realizar as corre¢cdes e ajustes, se houver
necessidade); Produto Final (apds a validacao da banca de defesa de dissertacéo).

Dessa forma, o Produto Educacional desta investigacdo foi um curso de
formacéao continuada para docentes, sendo hospedado no Ambiente Virtual de Ensino
e Aprendizagem, na plataforma dos cursos livres do Instituto Federal de Mato Grosso
do Sul. Os Cursos Livres séo cursos abertos, a distancia e gratuitos, visando oferecer
a oportunidade de ampliar conhecimentos para um grande nimero de pessoas. Nao
possuem tutoria a distancia ou presencial nem processo seletivo, emitindo certificacao
apos aproveitamento minimo de 60% do curso.

Nesse sentido, a principal caracteristica dos Cursos Livres consiste na oferta

de cursos sem tutoria. Com isso, o contetdo disponibilizado digitalmente é obrigado
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a assumir a quase totalidade das funcbes do professor em sala de aula ou do tutor
nas plataformas de educacao on-line. O conteddo do curso ainda deve motivar e
captar a atencdo, dialogar ou suscitar o diadlogo interior mediante perguntas que
assegurem o cursista a reconsiderar o material estudado, em um permanente
exercicio de aprendizagem.

Assim, o curso livre de formacéao continuada a distancia “A Interdisciplinaridade
no contexto da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica” resultou, como Produto
Educacional (Apéndice A) desta pesquisa, com a finalidade de contribuir para a

reflexdo dos docentes a respeito da Interdisciplinaridade como abordagem didatica.

4.1 Descrigcao

A proposta de uma formacéo docente surgiu a partir do levantamento inicial
realizado para o projeto desta pesquisa, sendo a Interdisciplinaridade um dos
principios norteadores da Educacdo Profissional e Tecnolégica, conforme
apresentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Dessa forma, elaboramos um Produto Educacional,
buscando proporcionar, aos docentes, estudos relevantes acerca da
Interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado. Procuramos provocar, também,
reflexdes sobre essa importante abordagem didética para a préatica pedagogica,
objetivando, assim, o seu fortalecimento. Nessa perspectiva, a partir das discussdes
das bases conceituais da Educacdo Profissional Tecnolégica, bem como as
discussbes sobre a Interdisciplinaridade, construimos o Produto Educacional da
presente pesquisa.

A producdo do curso seguiu a sequéncia de procedimentos proposta por
Richardson (2012) para o desenvolvimento de produtos educacionais, quais sejam:

1. Definir os objetivos especificos que o produto deve alcancar;

2. Rever estudos anteriores, a fim de descobrir deficiéncias de produtos
elaborados e, naturalmente, identificar formas capazes de supera-las;

3. Elaborar o produto, de modo que se atinjam os objetivos tracados;

4. Testar o produto em um grupo no qual possa ser usado e avaliar sua
adequacao aos objetivos;

5. Revisar o produto com base nos resultados obtidos, tendo em vista o

melhoramento do produto.
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Diante do exposto, seguimos tal sequéncia para o desenvolvimento da
elaboracdo do PE. Contamos com a orientacdo da equipe pedagodgica e técnica do
Centro de Referéncia em Tecnologias Educacionais e Educacao a Distancia (CREAD)
do IFMS. A elaboragéo do curso foi baseada nas orientacdes didatico-pedagogicas
para cursos livres do IFMS (CREAD, 2020).

O conteddo do curso foi produzido com base no referencial tedrico deste
estudo, sendo composto por material textual e videos. Produzimos um video de boas-
vindas e apresenta¢do do curso, guia didatico do cursista, material textual, contendo
o plano do curso (carga horaria, recursos, atividades, critério avaliativo e para a
obtencdo do certificado), a organizacdo das secdes, a avaliacdo do curso e as
referéncias utilizadas. Dispde de uma carga horaria de 20 horas, com cinco sec¢des.
Seguem as teméaticas de cada secdo com seus respectivos objetivos:

Primeira secdo (Contextualizando a interdisciplinaridade) — aproximar do
conceito de Interdisciplinaridade, debater algumas concepcdes e o que nos mostram
alguns tedricos que estudam essa tematica.

Segunda secdo (Educacdo Profissional e Tecnolégica) — discutir a
interdisciplinaridade como um dos principios da EPT, assegurando-a no planejamento
curricular e na préatica pedagogica, visando a superagdo da fragmentacdo de
conhecimentos e da segmentacao e descontextualiza¢do curricular.

Terceira sec¢ao (Interdisciplinaridade e curriculo integrado) — discorrer sobre o
curriculo integrado como possibilidade de compreensao do contexto da Educacao
Profissional e Tecnoldgica e entender a interdisciplinaridade ndo como a fusdo de
conteudos ou de metodologias, mas como interface de conhecimentos especificos,
gue tém por objetivo um conhecimento mais global, pois o curriculo integrado é
compreendido como um modelo fundamentado na globalizagdo das aprendizagens e
na interdisciplinaridade, por meio do didlogo entre os diversos saberes e as
experiéncias socioculturais numa compreensao critica e reflexiva da realidade

Quarta secao (Préticas interdisciplinares) — elucidar alguns aspectos da pratica
docente para um trabalho interdisciplinar, sem direcionamentos a questbes
especificas e peculiares da didatica, ou de como ensinar a interdisciplinaridade.
Portanto, abordaremos como a pratica interdisciplinar pode se manifestar na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, sob diferentes aspectos e situacdes, e como a
postura docente diante das situacdes de aprendizagem pode proporcionar melhoria

do trabalho educativo, por meio da interdisciplinaridade.
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Quinta e ultima secao (Possibilidades interdisciplinares na EPT — compreender
a interdisciplinaridade em sua mais profunda concepc¢éao, que € inspirar uma discussao
sistematizada desenvolvendo possibilidades de acdes com consisténcia teorico-
critica, fomentando a pratica pedagdgica interdisciplinar no curriculo da EPT.

Ao final de cada sec¢éo, o cursista deve responder ao Exercicio de Fixacao e,
ao final do curso, a Avaliacdo Final. Para auxiliar na elaboracdo de uma avaliacdo
adequada e coerente com 0s objetivos de aprendizagem, 0s exercicios que
compuseram o banco de questdes foram construidos seguindo as orientacdes do
CREAD (2020, p. 24), conforme quadro abaixo:

Quadro 4 — Orientacbes do CREAD para a elaboracdo do banco de questdes

1. Nivel de dificuldade Equilibrio entre questdes faceis, médias e dificeis;
2. Clareza textual A linguagem deve ser clara e concisa.
3. Contextualizagao Contextualizacdo da questéo para incitar o raciocinio

do cursista.

4. Coeréncia Cada questéo deve ter coeréncia com as estratégias
utilizadas durante o curso.

5. Tamanho Evitar alternativas e enunciados exaustivos que
demandam muito tempo de realizacéo.

Fonte: Elaborado pela autora, segundo as Orienta¢des Didatico-Pedagdgicas para Cursos Livres
do IFMS /CREAD (2020).

As etapas metodologicas das sec¢des foram desenvolvidas sob a concepcéo da
Pedagogia Histérico-Critica, de Saviani (2008), e com base na proposta didatica de
Gasparin (2005), pois se toma o desenvolvimento dessa proposta pedagogica como
marco referencial epistemoldgico da teoria dialética do conhecimento. S&o
contribuicbes teodricas, cuja diretriz fundamental no processo de conhecimento
consiste em partir da pratica, ascender a teoria e descer novamente a pratica, nao
mais como exercicio inicial, mas como praxis. Compreendendo a educacdo escolar
como resultado de um processo histérico e com o compromisso de transformacao
social.

Para Saviani (2008), a Pedagogia Historico-Critica fundamenta-se numa
concepcao radicalmente historica, partindo da compreensdo do homem como um ser
constituido historicamente, e o0 processo educativo, como um processo pelo qual os

individuos de cada geracao e de cada sociedade incorporam a producao historica
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humana desenvolvida ao longo dos tempos. E possivel observar que uma concepgao
critica de homem, de sociedade e de educacao fundamenta esta Pedagogia.

Sendo assim, utilizamos a organizacdo da Pedagogia Historico-Critica, por
compreender que essa didatica é clara, gera facil acesso para o desenvolvimento do
curso, valoriza os saberes para uma aprendizagem significativa e uma pratica reflexiva
e contribui na formacéao dos sujeitos conscientes de seu papel na sociedade. O curso
foi estruturado por meio dos cinco passos, da didatica para a Pedagogia Historico-
Critica: prética social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica
social final, proposta por Gasparin (2005), para o desenvolvimento das atividades em
cada secao.

Considerando que os Cursos Livres do IFMS ndo possuem tutoria a distancia
ou presencial, foram elaboradas apenas questdes de mdltipla escolha, pois essa
configuragéo possibilita a corre¢cdo automatica pelo Moodle. Elaboramos 25 questdes,

sendo distribuidas conforme quadro abaixo, e mais 30 questdes para a avaliacao final.

Quadro 5 — Distribuicdo das questdes no Moodle

Secdes Questdes
Contextualizando a interdisciplinaridade 5
Educacéo Profissional e Tecnolégica 5
Interdisciplinaridade e curriculo integrado 5
Praticas interdisciplinares 5
Possibilidades interdisciplinares na EPT 5

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Dessa forma, pesquisar como a interdisciplinaridade acontece na Educacao
Profissional e Tecnologica contribui para um enriquecimento do processo ensino-
aprendizagem. Pois a integracdo teoria e pratica faz-se necessaria para uma
formagédo em sua totalidade.

Sobre a relacdo teoria e pratica, Freire (2021) traz a seguinte reflexao:

A pratica de velejar coloca a necessidade de saberes fundantes, como
o do dominio do barco, das partes que o compdem e da funcdo de
cada uma delas, como o conhecimento dos ventos, de sua forca, de
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sua direcdo, os ventos e as velas, a posicdo das velas, o papel do
motor e da combinagao entre motor e velas. Na pratica de velejar se
confirmam, se modificam ou se ampliam esses saberes (Freire, 2021,
p. 24).

Nesse sentido, o presente curso favoreceu a reflexdo critica sobre a pratica,
sendo uma exigéncia da relacdo teoria/pratica. Como destaca Freire (2021), somos

sujeitos da producéo do saber.

4.2 Aplicacao

O convite para a participacdo na formacdo continuada foi enviado aos
professores do Ensino Médio Integrado do IFMS, Campus Campo Grande, via e-mail
institucional. Aplicamos o curso na turma-piloto, sendo formada pelos sujeitos da
pesquisa. Disponibilizamos o link e a chave de acesso ao curso por meio do e-mail
institucional para uma amostra de 15 docentes, do Instituto Federal de Mato Grosso
do Sul (IFMS), Campus Campo Grande, atuantes no EMI. A aplicagdo do Curso
aconteceu no periodo de 23 de fevereiro de 2023 a 23 de marco de 2023 e contou
com a participacdo de 15 docentes. No geral, todos os cursistas realizaram as
atividades propostas e concluiram o curso. Consideramos satisfatoria a participacao

dos cursistas.

4.3 Avaliacao

O Produto Educacional desta pesquisa teve sua validacdo em momentos
distintos. Inicialmente, passou pela apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). Em seguida, por meio da andlise pela banca de qualificacdo. Apos isso, foi
avaliado e aprovado pela Coordenadoria de Extensdo e Relacdes Institucionais do
Campus Campo Grande (COREI — CG), conforme Anexo B, sendo autorizada a
hospedagem do Curso na Plataforma Moodle do IFMS, sendo, assim, validado pela
terceira vez. A quarta validagao aconteceu ao final do curso, por meio de uma
avaliacao ap0s as atividades propostas serem concluidas.

O processo de avaliacdo representa um elemento importante na composicao
para a presente pesquisa, também para um curso livre. Assim, avaliacdo do curso
ocorreu na plataforma dele, ap6s a conclusédo de todas as atividades propostas, por

meio da aplicacdo de um questionario com um total de dez questdes (abertas e
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fechadas), conforme Apéndice D.

Optamos por apresentar alguns dados da avaliacdo, ressaltando que nos
aprofundaremos apenas na analise da questao norteadora desta pesquisa, como esta
configurada a Interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado, e para atender um dos
objetivos especificos, desenvolver e validar um curso livre de Formagcao Docente na
perspectiva interdisciplinar para a Educacao Profissional e Tecnolédgica. Os resultados
serdo apresentados a seguir.

Na questdo aberta, foi solicitado aos docentes que registrassem suas
consideracgdes, criticas, elogios e sugestdes sobre o curso. Com a andlise das
respostas, percebeu-se uma avaliagao positiva. De acordo com o docente 3, “O curso
permitiu a ampliagdo do meu entendimento sobre Interdisciplinaridade na EPT. Trouxe
um rico material tedrico de base e a sua estrutura esta muito didatica, levando o
cursista a desenvolver os modulos com seguranca, apos cada atividade realizada.
Parabéns pela iniciativa e pela tematica pesquisada”. Para o docente 7, “o curso é
interessante e de grande valia para quem trabalha no ensino médio integrado”. Além
disso, percebe-se que o conteido mobilizou uma reflexdo, como na resposta do
docente 10: “O conteudo abordado me levou a fazer uma reflexdo mais ampla sobre
a Educacéo Profissional e Tecnoldgica”. Para o docente 2, o curso possibilitou uma
reflexdo sobre sua pratica pedagdgica: “O curso foi bastante importante e proveitoso,
os temas bastantes pertinentes onde nos faz refletir sobre as nossas praticas diarias
e consequentemente acrescentar muito sobre a interdisciplinaridade.”

Essas analises, de certa forma, corroboraram a avaliacao positiva realizada por
aqueles que participaram do curso. E também um indicativo de que o curso pode ser
aplicado em outras edi¢des, como afirma o docente 2: “Excelente proposta de curso.
Contribuiu muito para o acréscimo de conhecimento. Espero poder realizar outros
cursos no mesmo nivel.”

Diante das respostas e de acordo com a analise dos resultados, é possivel
considerar que as discussdes propostas por meio dessa formacao foram oportunas
para os participantes, o que se pode avaliar como positivo, tendo em vista que a
proposta é visualizar possibilidades para uma reflexdo da Interdisciplinaridade como
uma abordagem didatica.

Considerando os resultados obtidos, trazemos para as analises uma

contribuicdo de Fazenda (2011) ao afirmar que uma abordagem interdisciplinar nao
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pode ser orientada apenas para a producdo, mas surge do desejo espontaneo, das
reflexdes diarias sobre o papel docente na formacéo dos estudantes.

Em sintese, podemos afirmar que o Produto Educacional proposto contribuiu
para a reflexdo dos cursistas a respeito da interdisciplinaridade no contexto da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, bem como para o fortalecimento da praxis
pedagogica, promovendo, desta maneira, a importancia da interdisciplinaridade em

seus aspectos didaticos e epistemoldgicos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os resultados extraidos a partir da
andlise do corpus textual da pesquisa, constituido pelos documentos institucionais e
dos dois questionarios direcionados aos docentes. Conforme apresentado na
introducéo dessa pesquisa, 0 estudo objetivou investigar as contribuicdes e desafios
da abordagem didatica interdisciplinar no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal
de Mato Grosso do Sul, Campus Campo Grande, tendo como Produto Educacional a
construgcdo de um curso livre de Formacao Docente na perspectiva interdisciplinar
para a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Para realizar a analise dos dados invocados na pesquisa documental e
suscitados nos questionarios, dividimos em trés etapas, respectivamente: analise dos
dados decorrentes do primeiro questionario (Apéndice B), analise documental e
analise dos dados provenientes do segundo questionario (Apéndice C). Assim, a
construcdo da primeira etapa da analise foi realizada para atender ao primeiro objetivo
especifico (identificar como € configurada a interdisciplinaridade no Ensino Médio
Integrado no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul IFMS, Campus Campo Grande),
e a segunda etapa atendeu ao segundo objetivo: analisar as diretrizes nacional e
institucional do Instituto Federal para a abordagem didatica interdisciplinar. A terceira
etapa atendeu aos objetivos especificos terceiro e quarto: evidenciar praticas
interdisciplinares existentes no Ensino Médio Integrado e desenvolver e validar um
curso livre de Formacédo Docente na perspectiva interdisciplinar para Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Apesar de o primeiro questionario ter sido enviado a todos os docentes do
Ensino Médio Integrado, via e-mail institucional, para nossa surpresa, somente oito
professores responderam a ele. As razdes para esse alto indice de abstencao séo as
mais variadas e escapam ao nosso conhecimento, uma vez que todas as precaucdes
para evitar a inibicdo dos professores foram tomadas, como, por exemplo, a
explicacéo dos objetivos e uso das respostas do questionario, a garantia de anonimato
(a ndo necessidade de identificacdo do respondente) e sigilo das informacdes
prestadas e o carater voluntario da participacdo. Em outras palavras, os professores
tiveram toda a garantia de ética e lisura do processo.

Como vimos no percurso metodoldgico, capitulo 3, esse estudo dos resultados

fundamenta-se na metodologia da Analise Textual Discursiva difundida pelos autores
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Moraes e Galiazzi (2006), envolvendo trés etapas fundamentais: a desmontagem
dos textos, conhecida como unitarizacdo; organizacdo das categorias (iniciais,
intermediarias e finais), denominada categorizacao, e a producéao do metatexto, sendo
a comunicagéo. Assim, aplicamos a metodologia da ATD na interpretacéo dos dados
obtidos por meio dos questionarios e chegamos ao estabelecimento de dez categorias
de analise, cada uma expressando uma ideia especifica acerca do que seja
interdisciplinaridade, bem como suas implicacfes praticas no cotidiano escolar.

Como esperavamos, a emergéncia dessa variedade de categorias corrobora
nossa expectativa quanto a multiplicidade de ideias e concepgBes sobre
interdisciplinaridade entre os professores do EMI, multiplicidade esta que
encontramos até mesmo na literatura acerca do tema, como visto na fundamentacao
tedrica, capitulo 2, deste estudo.

Um aspecto revelador, encontrado nesta pesquisa, foi a predominancia da
concepcao de interdisciplinaridade entre os professores, como sendo o estudo de um
mesmo assunto ou tematica por diversas disciplinas de forma simultdanea. Em outras
palavras, a concepc¢ao de que a pratica da interdisciplinaridade seria cada professor
tratar do mesmo assunto em sua sala de aula com as lentes de sua disciplina. Essa
visao de interdisciplinaridade é a que consideramos como a mais simplista, pois oculta
problemas de ordem estrutural, tais como: a impossibilidade da maioria dos
professores de ensinar um determinado assunto ha mesma €poca que 0s outros. Além
do mais, o ensino simultdneo de um mesmo contetdo ou assunto em duas ou mais
disciplinas nem sempre rompe com a tradicdo fragmentaria e excessivamente
especializada do conhecimento. Além do mais, iniciativas desse porte, muitas vezes,
nem chegam a ser consideradas como interdisciplinares, sendo classificadas por
muitos estudiosos como multidisciplinares ou até pluridisciplinares.

A partir de agora, dedicar-nos-emos a apresentacdo e a descricdo das
categorias definidas na analise dos dados desta pesquisa. As categorias foram
criadas para agrupar determinadas concepcbes e ideias dos professores
respondentes que apresentassem semelhancas entre si. Devemos ressaltar, no
entanto, que o processo de categorizacao nao é simples nem aleatorio. Pelo contrario:
elaborar categorias requer atencdo e rigor por parte do pesquisador. Categorizar
implica classificar as informagdes segundo critérios bem definidos, de maneira a evitar
ambiguidades e confusbes. E preciso assegurar que as categorias expressem, com

certo grau de fidelidade, as distingdes entre os dados da pesquisa sem os distorcer, e
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isso s6 é conseguido depois de repetidas tentativas de categorizacado e de revisdo das
categorias definidas.

De acordo com Moraes (2006), as categorias possuem diferentes niveis e
assumem as denominacdes de iniciais, intermediérias e finais. Assim, as categorias
iniciais e intermediarias podem existir em maior numero, visto que atendem a um
namero maior de temas. Ja as categorias finais sdo mais abrangentes, pois
relacionam temas afins, portanto, apresentam-se em menor numero.

Desse modo, nossa pesquisa apresenta duas categorias iniciais: Concepcoes
dos docentes sobre interdisciplinaridade e Interdisciplinaridade presente nos
documentos oficiais, as quais foram unidas, chegando a uma categoria final,
“‘Desafios e possibilidades da Interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado”.

Para fins elucidativos e melhor compreensao da discusséo dos resultados, séo
utilizados cddigos, para apresentacdo das respostas dos sujeitos da pesquisa,
mantendo o sigilo e a confidencialidade.

Com relacéo aos dialogos, constatamos que alguns se aproximam, e outros se
distanciam, no que tange a concepcdo de interdisciplinaridade que buscamos
defender. No entanto, o ponto comum é a superacao de um ensino fragmentado, linear
e descontextualizado. Vale destacar que o movimento pedagdgico a favor da
interdisciplinaridade nasceu de reivindicacbes progressistas que lutavam pela
democratizacdo na sociedade e contra a fragmentacéo do conhecimento, sendo estes

alguns dos motivos que nos levam a acreditar nesta proposta.

5.1 Concepcbes dos docentes sobre interdisciplinaridade

Como apresentamos no referencial teérico desta investigacdo, Japiassu (1976,
p. 72), um dos pioneiros no Brasil em estudos sobre a interdisciplinaridade, afirma que
“o termo interdisciplinaridade, [...] ndo possui ainda um sentido epistemologico unico
e estavel. Trata-se de um neologismo cuja significacdo nem sempre € a mesma e cujo
papel nem sempre € compreendido da mesma forma”.

Assim, os docentes revelam a compreensdo de interdisciplinaridade,
principalmente pelarelacéo e integracao do curriculo escolar e a presenca de um tema
em comum entre as disciplinas, destacando-se as respostas que seguem.

Para vocé, o que é interdisciplinaridade?
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e Um tema que correlaciona com mais de uma disciplina escolar. (Docente
A)

e Quando ha atuagcdo de uma ou mais disciplinas sobre um determinado
aspecto. (Docente B).

e Juntar prética e teoria em prol de um projeto, lancando mao de recursos
provenientes de varias areas de ensino. (Docente C).

e Unir matérias de segmentos do conhecimento diferentes em um mesmo
contexto. (Docente D).

e Trabalhar de forma integrada conceitos da area de sua formacédo com
outras areas do conhecimento, em especial 0s conhecimentos
escolares. (Docente E).

e E a conexdo entre os temas abordados nas disciplinas e também entre
os atores envolvidos. (Docente F).

e Possibilidade de tratar temas a partir de disciplinas e espacos de
discussdo que permitam a abordagem do referido tema. (Docente G).

E notdrio que os docentes tém um olhar particular a respeito de conceituar a
interdisciplinaridade. O Docente A pontua que, para que haja, de fato, esse fendmeno,
tem que haver um envolvimento entre varias disciplinas, de maneira a haver uma
conexao maior entre as diferentes areas que compdem cada uma delas, de modo que
ndo se consiga distinguir com facilidade, huma mesma préatica pedagoégica, onde
comeca uma disciplina e onde inicia a outra. Para o Docente B, a interdisciplinaridade
na educacdo nada mais € que a integracdo de disciplinas, a fim de propiciar a
associagcdo de varias areas em torno de um mesmo tema. J& para o Docente C, o
conceito de interdisciplinaridade € mostrar que o conteddo que ele leciona tem uma
relacdo com outras disciplinas, basicamente de uma forma bem objetiva e mostrar a
relacdo entre a quimica com as outras na area da ciéncia.

Dessa maneira, remetemos a reflexdo de como cada profissional da educacéo
verifica e analisa a interdisciplinaridade. O que, de fato, foi relatado no desenvolver do
trabalho pelos préprios Docentes.

De acordo com as respostas dos docentes, observou-se que algumas das
concepcdes sobre interdisciplinaridade vao ao encontro da literatura jA mencionada
por Fazenda (2002), que considera as praticas interdisciplinares um meio de melhorar
a formacéao geral do estudante, reforcando que o didlogo entre os docentes é uma
importante ferramenta para essa pratica. Porém, na maior parte das respostas, foi
observada a dificuldade dos docentes em definir com clareza o que entendem por
interdisciplinaridade, trazendo conceitos superficiais e que se confundem com outras

interagbes didaticas praticadas no ambiente escolar, como multidisciplinaridade e
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pluridisciplinaridade. Em muitas falas, os docentes referem-se ao uso de pontos em
comum ou, ainda, a relacdo entre as disciplinas como o entendimento sobre o que é
interdisciplinaridade, sem mesmo dimensiona-la. Relatam a preocupacéo de transmitir
0 contetdo em si e esquecem-se de relacionar a teoria com a pratica. Observamos
lacunas epistemoldgicas no conceito de abordagem interdisciplinar no ensino,
constatadas pelas definicbes simplificadas que os docentes apresentaram sobre
interdisciplinaridade. As lacunas conceituais trazem dificuldades aos educadores de
exercerem a prética interdisciplinar.

Os docentes, por sua vez, também revelam, como principal compreensao de
interdisciplinaridade, a relacdo entre as disciplinas e a integracdo dos conteudos,
mesmo sem relacionar a interacdo entre os proprios docentes das diferentes areas,
conforme pode ser observado em algumas respostas.

Dessa maneira, a depender da compreenséo estabelecida a respeito da
interdisciplinaridade, pode-se acabar sugerindo a ratificacdo da compartimentalizacéo
dos saberes sob a justificativa de validacdo do conhecimento sob a légica do
positivismo. Ou seja, ao conferir a necessidade da especializacdo do saber (corte),
supbe-se, s6 a partir das ciéncias tidas como puras, possa se explicar parte dos
fenbmenos a serem investigados.

Sobre essa questdo, Fazenda (2011) e Japiassu (1976) defendem uma
mudanga de postura diante das formas de pensar e fazer interdisciplinaridade,
privilegiando o didlogo e atitudes que levem a uma integracdo entre os saberes,
advertindo que nenhum conhecimento € completo por si sO, o que fica evidente nos
relatos dos docentes, ao compartilharem sua compreensdo a respeito da
interdisciplinaridade, relacionando-a ao exercicio do trabalho coletivo.

Na compreensdo dos professores, a pratica interdisciplinar acontece quando
se juntam para desenvolver um projeto. Percebemos que ndo hé seguranca ao afirmar
se trabalham de forma interdisciplinar, pois responderam “algumas vezes”,
subentendendo que nao tém certeza de como trabalhar de forma interdisciplinar. Dois
professores ndo responderam, o que, segundo Fazenda (2011, p.114), deve ser
interpretado como uma forma de discurso, uma vez que, para a autora, o “silencio é
uma linguagem”. Ou seja: o que foi silenciado pode caracterizar a necessidade de
informagé&o sobre a tematica.

Nos discursos analisados, projetos interdisciplinares aparecem como aqueles

gue tém maior numero de professores e alunos envolvidos, 0 que nos leva a interpretar
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gue ndo ha, por parte deles, uma definicdo de como e o que seria um trabalho dentro
da perspectiva interdisciplinar, visto que projetos interdisciplinares dependem
justamente da interac&o do grupo de educadores, do dialogo e do planejamento dentro
da &rea e até mesmo entre as diferentes areas, sobre as concepcdes tedricas e 0s
possiveis caminhos a serem seguidos.

Fazenda (2011) considera como principios indispensaveis ao exercicio da
interdisciplinaridade a humildade, a coeréncia, a espera, o respeito e o desapego,
atitudes inerentes ao trabalho interdisciplinar. Por outro lado, destaca ser desafiadora
tal pratica. Sobre esse aspecto, Pombo (2005) considera:

Sem interesse real por aquilo que o outro tem para dizer ndo se faz
interdisciplinaridade. S6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de
partilhar o nosso pequeno dominio do saber, se temos a coragem
necessaria para abandonar o conforto da nossa linguagem técnica e
para nos aventurarmos num dominio que é de todos e de que ninguém
€ proprietario exclusivo (Pombo, 2005, p.13).

Nesse sentido, destacamos que o debate em torno de um conceito para a
interdisciplinaridade teve inicio na década de 1970. Entretanto, Fazenda (2011) e
Japiassu (1976) afirmam que nao existe um consenso para conceituar
interdisciplinaridade, mas ressaltam a existéncia de intencdes interdisciplinares,
intencdes estas que, na maioria das vezes, se confundem com outras préticas, que
também fazem essa inter-relacdo entre as disciplinas, como € o caso da
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e da transdisciplinaridade. O que fica
evidente na fala abaixo do Docente B:

s

A maior dificuldade € a definicdo entre ensinar para o ENEM ou
ensinar para aprender a refletir e usar os conhecimentos. Na primeira
opcao, os contetdos sdo congelados e os professores pouco afeitos
a modificar seu modo de trabalho. Na segunda hipétese ha abertura
para trabalhos interdisciplinares (Docente B).

A dificuldade de compreensdo do que pode ser a interdisciplinaridade e as
demais terminologias que envolvem as disciplinas, muitas vezes, conduz a equivocos
“conceituais" e metodologicos, como é o caso observado nas respostas dos docentes.
Contudo, mesmo ndo sendo possivel determinar um conceito Unico para a
interdisciplinaridade, infere-se que as caracteristicas e 0s conhecimentos necessarios
para o seu desenvolvimento sdo capazes de conduzir as acdes ao seu proposito.

Sendo assim, percebe-se que a compreensao de interdisciplinaridade vem sendo
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construida ao longo do processo de ensino. Dessa forma, um conceito que permanece
em constante evolucao.

Na presente pesquisa, observou-se também, nas respostas dos docentes, a
concepcao de que a interdisciplinaridade proporciona a inter-relacdo entre as areas
do conhecimento por meio de uma tematica comum ou assunto comum. O uso de
tematica comum em varias disciplinas e desenvolvida sem qualquer interacdo entre
elas, conforme Morin (2005), é denominado trabalho multidisciplinar e né&o
interdisciplinar, pois, dessa forma, os limites das disciplinas tornam-se ainda mais
nitidos. Para esse autor, a interdisciplinaridade envolve essencialmente cooperacao e
integracdo entre varias disciplinas e, portanto, o crescimento do grupo. A presenca de
um tema em comum em diferentes disciplinas é o bastante para muitos professores
denominarem suas praticas como interdisciplinares, exatamente como foram
observadas nas falas dos docentes em nossa pesquisa. Quando um unico tema €&
desenvolvido por diversas disciplinas, com diferentes objetivos ou a imposicéo de
determinados temas que sdo destacados sem orientacao e contextualizacao.

Conforme Fazenda (2011), o trabalho interdisciplinar realiza-se baseado no
dialogo entre as disciplinas a partir de pontos em comum, com o objetivo de chegar a
construcdo de um conhecimento na sua totalidade, de forma que n&o haja
sobreposicdao de um conteudo sobre outro, isto &, “Passa-se de uma relacdo
pedagogica baseada na transmissao do saber de uma disciplina ou matéria, que se
estabelece segundo um modelo hierarquico linear, a uma relacdo pedagdgica
dialégica na qual a posicao de um é a posicéo de todos” (Fazenda, 2011, p. 48).

Embora haja dificuldade para definir interdisciplinaridade, a visdo dos diversos
autores a respeito é importante para se estabelecer uma relacdo entre o que esta na
literatura e as praticas de ensino que vém sendo desenvolvidas no ambito escolar,
contexto em que as dificuldades de compreensdo do termo por parte dos docentes
resultam em obstaculos maiores para sua efetivacdo. Por isso, no campo escolar,
discussoes focalizadas nessa percep¢ao sao necessarias, visto que, para se trabalhar
com uma pratica metodologica, é fundamental, antes de tudo, compreendé-la, como
orientam Souza et al. (2016, p. 144):

[...] para possibilitar a interdisciplinaridade é necessario que haja uma
melhor compreensdo sobre este termo, romper com praticas
fragmentarias do conhecimento visando propiciar a¢des colaborativas
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entre as disciplinas e um ensino contextualizado, de acordo com 0s
problemas apresentados pelo contemporaneo.

Acrescenta-se que, para uma melhor compreensdo sobre o trabalho
interdisciplinar, € necessaria uma distincdo entre o conceito de interdisciplinaridade e
0s conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade,
tendo em vista que se trata de praticas diferenciadas que, muitas vezes, podem ser
confundidas.

Segundo Japiassu (1976), na multidisciplinaridade, hd a juncdo de varias
disciplinas sem nenhuma relacdo nem cooperacdo entre elas, enquanto a
pluridisciplinaridade € a justaposicdo de disciplinas relacionadas, que apresentam
caracteristicas que se aproximam, havendo uma cooperagdo, mas nenhuma
coordenacdo nem interacdo entre elas. Tanto na multidisciplinaridade quanto na
pluridisciplinaridade, “ter-se-ia uma atitude de justaposicdo de conteudos de
disciplinas heterogéneas ou a integracdo de conteudos numa mesma disciplina,
atingindo-se quando muito o nivel de integragdo de métodos, teorias ou
conhecimentos” (Fazenda, 2011, p. 70).

Na interdisciplinaridade, as disciplinas interagem entre si, e o planejamento é
realizado de forma coletiva. Japiassu (1976) ressalta que ha uma intensidade de
trocas e relagdes entre as disciplinas, com a cooperacédo e a coordenacao entre elas,
configurando na integragdo dos conhecimentos. “A colaboragcédo entre as diversas
disciplinas conduz a uma ‘interagdo’, a uma intersubjetividade como unica
possibilidade de efetivacdo de um trabalho interdisciplinar” (Fazenda, 2011, p.70).

Ja a transdisciplinaridade, conforme Fazenda (2011, p. 70), “seria o nivel mais
alto das relagdes iniciadas nos niveis multi, pluri e inter’, pois se aborda o
conhecimento de forma ampla, como entende Japiassu (1976), quando aduz que a
transdisciplinaridade é algo que sucede a interdisciplinaridade, que situa o
conhecimento em um sistema global que transcende as disciplinas. O conhecimento
deixa, de fato, de ser fragmentado em disciplinas e passa a ser trabalhado como um
todo, com vistas a uma formagao unificada.

Mozena e Ostermann (2014) expressam preocupacdo com o desenvolvimento
de trabalhos multidisciplinares, em vez de interdisciplinares, advertindo que a
compreensao desses conceitos é importante para evitar o equivoco nas praticas
educativas, pois, enquanto a interdisciplinaridade pressupde a inter-relacdo entre

diversas disciplinas de forma a aprofundar o conhecimento a respeito de um
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7

determinado objeto de estudo, a multidisciplinaridade é o trabalho realizado por

diversas disciplinas, de maneira isolada, sobre um tema comum, sem estabelecer

nenhuma relacéo entre elas. Com o esclarecimento sobre cada um desses conceitos,

evitam-se equivocos nas préticas pedagogicas desenvolvidas. Além disso, assegura-

se a organizacao de ac¢des focadas nos fins que se pretende atingir.

E possivel uma pratica docente interdisciplinar na sala de aula? Justifique.

Sim, pois o conhecimento n&o podem ser destintos, devem ser conexos
um com o outro. (Docente A).

Acredito que sim se o professor domina mais de uma disciplina ou se ha
dialogo com outros professores para que atuem articuladamente sobre
os temas. (Docente B).

Sim, constantemente. (Docente C).

Sim. No entanto, limitada ao contexto daquele professor ou algo ja
combinado com um ou mais. Vejo como algo pontual ao invés de
continua, uma vez que as disciplinas tém dinamicas diferentes. (Docente
D).

Sim, buscar aplicacdes de seus conceitos em outras areas. (Docente E).
Acredito que sim. (Docente F).

Sim. A busca por uma postura interdisciplinar na sala de aula se constroi
a partir das nossas experiéncias e formagcdes. Quase como uma opc¢ao
pessoal e profissional que o docente precisa perseguir. (Docente G).

Analisando a resposta de cada docente, € importante destacar que cada

profissional trabalha a interdisciplinaridade da forma como a entende ou que julga ser

a mais adequada em suas aulas. Nesse sentido, Fazenda (2005) corrobora quando

diz que a interdisciplinaridade:

[...] se revela mais como processo que produto, ou seja, corresponde
ao ato de construir pontes entre as diferentes disciplinas, permitindo
gue o conhecimento produzido ultrapasse os limites disciplinares e
destaca a compreensado da interdisciplinaridade numa categoria de
acdao, diferenciando-a das disciplinas, que estariam na categoria de
conhecimento (FAZENDA, 2005).

Vocé teve uma formacdo interdisciplinar em algum momento de sua vida

académica?

N&o. (Docente A).

Sim, na aula de metodologia da educacéao. (Docente B).

Se tomar a ideia das Ciéncias Sociais como sendo a juncédo de
disciplinas diferentes (Antropologia, ciéncia politica e sociologia), minha
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formacdao foi integralmente interdisciplinar. Se tomar as Ciéncias sociais
como uma unica disciplina, minha formacdo n&o foi interdisciplinar
(Docente C).

Sim, sempre. (Docente D).

Sim. (Docente E).

Sim. (Docente F).

Sim. (Docente G).

A pergunta buscou saber se os docentes consideram ter tido uma formagéo

interdisciplinar em algum momento de sua formacgéo académica. Aapenas o Docente

A afirmou néo ter tido uma formacéao interdisciplinar em algum momento de sua vida

académica.

A interdisciplinaridade proporciona uma compreensao mais ampla dos temas

trabalhados com os estudantes dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio?

Justifique.

Sim, pois podemos ter uma dimens&o do quanto uma tematica abrange
muitas possibilidades do conhecimento. (Docente A)

Acredito que sim porque € mais facil contextualizar um conhecimento
quando ele é trabalhado interdisciplinarmente. Se é trabalhado somente
por uma disciplina ou isoladamente das outras, 0 aluno pensa que € um
tema daquela disciplina ou ele ndo consegue (porque ndo aprendeu)
fazer a relacéo entre as abordagens de cada disciplina. (Docente B).
Sim, com certeza. Exemplo: o professor de matematica pode realizar a
sua aula de geometria trabalhando com projetos nos laboratérios de
mecanica. Ou o professor de musica trabalha mateméatica em suas
aulas, pois a matemética € intrinseca a musica. E por ai vai... (Docente
C).

Sim. Permite um olhar do "todo" e realizacdo de conexfes que num
primeiro momento ndo parece estar associado. (Docente D).

Sim, séo os diferentes usos que significam os conceitos. Variados usos
das fracGes que possibilitam ao sujeitos construirem seus diferentes
significados e assim construir o conceito de fracdo. (Docente E).

N&o tenho subsidios para responder. (Docente F).

Imagino que sim...olhar para um mesmo objeto/tema de maneira
articulada pode potencializar o processo de aprendizagem. (Docente G).

Na presente pesquisa, observou-se também, nas falas dos docentes, a

concepcao que a interdisciplinaridade proporciona na inter-relacao entre as areas do

conhecimento por meio de uma tematica comum ou assunto comum. O uso de

tematica comum em varias disciplinas, conforme Morin (2005), € denominado trabalho

multidisciplinar e n&o interdisciplinar, pois, dessa forma, os limites das disciplinas
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tornam-se ainda mais nitidos. Para esse autor, a interdisciplinaridade envolve
essencialmente cooperacdo e integracdo entre varias disciplinas e, portanto, o
crescimento do grupo. A presenca de um tema em comum em diferentes disciplinas &
0 bastante para muitos professores denominarem suas praticas como
interdisciplinares, exatamente como foram observadas nas falas de alguns docentes
em nossa pesquisa. Quando um anico tema € desenvolvido por diversas disciplinas,
com diferentes objetivos ou a imposicdo de determinados temas que séo destacados
sem orientacao e contextualiza¢do, ndo ocorre nenhuma integracao das disciplinas e
0 tema néo se comporta como unificador.

Ainda, conforme esses autores, a interdisciplinaridade tem como propdésito a
integracéo dos objetivos, planejamentos e também das atividades, buscando a troca
e o dialogo e substituindo a fragmentacdo das disciplinas. O tema deve, portanto,
permitir a integracdo entre as disciplinas com a participagao tanto de docentes quanto
de discentes.

Desta maneira, destaca-se a importancia da interdisciplinaridade como
possibilidade de integrar os conteudos por areas de conhecimentos, com o0 propésito
de promover uma interacdo entre os diversos saberes. Na busca de compreender
melhor o conceito de interdisciplinaridade, buscou-se, em Fazenda (2011), uma breve
explicacéo sobre o significado dos termos “integragao” e “interacao”. Para a autora, a
integracdo esta relacionada a um aspecto formal da interdisciplinaridade, ou seja, a
guestao de organizagcado das disciplinas num programa de estudos, confundindo-se
com os termos multi ou pluridisciplinar, em que ndo ocorre uma preocupagao com a
interacao.

Por sua vez, a interacdo esta intimamente ligada a “[...] condicao de efetivacao
da interdisciplinaridade, pressupondo uma integracdo de conhecimentos visando
novos questionamentos, novas buscas, enfim, a transformacgao da propria realidade”
(Fazenda, 2011, p. 12). Observa-se, portanto, no pensamento de Fazenda (2011), que
a interacao seria condicdo necessaria para a interdisciplinaridade acontecer.

Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade constitui-se numa atitude, uma
maneira de ser e fazer relacionada a uma nova forma de enxergar o conhecimento e
lidar com ele. Atitude essa que qualifica o que € comum a duas ou mais disciplinas ou
outros ramos do conhecimento. A autora alerta que o aspecto metodoldgico faz-se

necessario, mas nao se pode fazer dele um fim, pois “interdisciplinaridade nao se
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ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se e, por iSso, exige uma nova
pedagogia, a da comunicag¢ao” (Fazenda, 2011, p. 11).

Por conseguinte, compreende-se Interdisciplinaridade como uma questéo de
atitude de abertura ao dialogo entre os diversos saberes, por meio da interagdo numa
relacdo de intersubjetividade, onde todo o conhecimento € igualmente importante,
substituindo a fragmentacao do saber por uma visao unitaria do ser humano.

Nessa linha de pensamento, Morin (2005, p. 39) propde que “a educagao deve
promover a ‘inteligéncia geral’ apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo

multidimensional e dentro da concepgao global”. Nesse sentido, o autor refere-se a

hY

compreensao dos principios do conhecimento pertinente necessarios a educacao
numa sociedade globalizada, rompendo com um ensino fragmentado,
compartimentalizado, como pode ser observado nas respostas a seguir.

Enquanto docente, vocé j4 realizou alguma atividade interdisciplinar, seja
sozinho ou em parceria com outro(s) professor(es)? Qual e como?

e Sim, cultura Africa, contextualizamos e partimos para a aula prética da
cultura e jogos. (Docente A).

e Sim, conversando previamente com os professores na abordagem de
algum assunto ou em atividades fora da sala de aula (de extenséao).
(Docente B).

e Sempre procuro realizar, sempre... (Docente C).

e Sim. Ao dar aula para alunos da mecéanica, na possibilidade, explico
sobre instalacdes elétricas industriais. (Docente D).

e Sim, visemos uma atividade de solidos geométricos utilizando
impressoras 3D. (Docente E).

e De forma proposital e consciente, ndo. (Docente F).

e Sim. No ensino de fungdes, busquei uma articulagdo com a disciplina de
fisica. (Docente G).

Vocé utiliza abordagens interdisciplinares em sala de aula? Quais?

e No momento nao estou utilizado. (Docente A).

e Procuro trazer abordagens para contextualizar os temas trabalhados
(Docente B).

e O tempo todo com leitura e interpretagdo de textos, debates etc.
(Docente C).

e Sim. Contextualizo movimentos em pegas mecanicas, por exemplo, com
a fisica que se estudada na mecanica classica. Higiene e Seguranca do
Trabalho com revolucéo Industrial. (Docente D).

e Tento, sempre busco exemplos em outras areas. (Docente E).

e De forma proposital e consciente, ndo. (Docente F).

e As vezes, como citada anteriormente. (Docente G).
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Em seu fazer pedagdgico, como percebe a relacdo interdisciplinar da sua
disciplina com as outras disciplinas?

e Hoje esta distante, pois estou conhecendo o estabelecimento de ensino
agora, isso inclui o corpo docente também. (Docente A)

e Minha disciplina é facil de articular com outras, por iSso procuro sempre
trazer alguma disciplina que seja mais préxima para os alunos,
instigando-os a pensar como o tema foi trabalhado por outra disciplina.
(Docente B).

e Essencial: eu trabalho com portugués e inglés. Portanto, ndo preciso
dizer mais nada, né? (Docente C).

e E algo possivel mas que deve ser pensado e pontual. Pode-se correr o
risco de abordar algo que outro professor ndo deu por N motivos. Ou o
aluno interpretar errado e entrar em divergéncia com 0 que outro
professor explicou. (Docente D).

e Em aplicacbes de conceitos. Muitos conceitos da matematica sao
aplicaveis em outras areas, sado ferramentas. (Docente E).

e Nao tenho essa percepcdo ainda. Preciso de uma compreensao mais
ampla sobre interdisciplinaridade. (Docente F).

e Com muita relevancia. A Matemética tem um potencial enorme para se
articular as outras areas; ndo apenas como uma mera ferramenta
pedagdgica. (Docente G).

Como evidenciamos por meio dos discursos dos docentes, as discussfes
oriundas da necessidade de promover uma integracdo disciplinar no curriculo torna-
se consenso entre docentes e pesquisadores em educacdo, embora sejam
perceptiveis as discrepancias existentes entre o “dizer” e o “fazer”. Assume-se uma
concepcao de ensino no qual a contextualizacao e a interdisciplinaridade passam a
ser vistas como elementos fundamentais a uma pratica pedagogica que promova uma
aprendizagem significativa, com sentido e funcionalidade.

De modo geral, a compreenséo de interdisciplinaridade que permeia o discurso
dos sujeitos da pesquisa remete a perspectiva de integrar disciplinas ou desenvolver
projetos e atividades de forma colaborativa, como pode ser percebido nos fragmentos
a seguir.

De que forma a interdisciplinaridade se faz presente em sua pratica
pedagogica?

e Sempre procuro trazer conhecimentos de outras areas de conhecimento
qguando estou ministrando determinado conteddo, para que os alunos
tenham dimenséo de que o fendmeno estudado deve ser abordado de
vérios angulos. (Docente A).
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e Quando cito exemplos de integracdo de conhecimentos para que se
obtenha determinado resultado, no contexto da aula. (Docente B).
e N&o aplico ainda. (Docente C).

Considerando a legislacdo da Educacao Profissional e Tecnoldgica, quais
aspectos vocé considera importantes para que a interdisciplinaridade se efetive nos
processos de ensino e aprendizagem?

e Entre outras coisas, auxilia na formacdo de um sujeito que pensa a
sociedade onde ele vive. (Docente A).

e Ultrapasse as barreiras impostas pelos PPC dos cursos e que promova
uma real integracdo do conhecimento. O apontamento das
necessidades de conhecimento "A" ou " B" na formac&o néo o torna apto
a integrar esses conhecimentos. - Promova de maneira objetiva e
estruturada a integracdo dos contetudos e deixando aos docentes a
etapa de como fazer essa integracdo. Depender da iniciativa desses
professores nao € adequado. (Docente B).

e A participagao social, a valorizagao e respeito com os docentes e demais
envolvidos na educacdo, prover infraestrutura adequada, formacéao
continuada dos docentes, investimento em pesquisas. (Docente C).

De que maneira o curriculo se manifesta de forma interdisciplinar?

e A ementas de minhas disciplinas ndo preveem claramente a
interdisciplinaridade, o que fica a cargo do professor tomar essa
iniciativa. O que ocorre € que nos cursos integrados de maneira geral ha
possibilidades curriculares de interdisciplinaridade a partir de projetos,
outra iniciativa dos professores. (Docente A).

e Nateoria, dizendo que o discente tera uma formacao completa e integral.
(Docente B).

e Na pratica efetiva. Ndo adianta o curriculo ser um menu somente.
(Docente C).

Descreva uma pratica interdisciplinar desenvolvida por vocé no Ensino Médio
Integrado.

e Projetos de ensino com os alunos em que foram unidas vérias
disciplinas, procurando trabalhar o meio fato de modo interdisciplinar.
(Docente A).

e Enquanto professor da disciplina de higiene e seguranga, contextuo a
necessidade de equipamentos de protecdo individual com o inicio da
revolucdo industrial , apontando que naquela época ndo havia essa
preocupacdo e o indice de acidentes era muito alto. (Docente B).

e Nao desenvolvi nenhuma. (Docente C).

Como as disciplinas devem ser trabalhadas na abordagem interdisciplinar?
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e O professor precisa ter a iniciativa de trazer para a sala de aula
conhecimentos de fora de sua disciplina. (Docente A).

e Em primeiro lugar, os professores devem apontar o que eles veem que
pode ser integrados e como. E isso podera ser feito como atividade extra.
Alinhar isso ao contetdo disciplinar no dia a dia é dificil porque exigiria
gue as turmas andassem em mesma velocidade e isso ndo acontece.
(Docente B).

e Em conjunto com toda a comunidade escolar. (Docente C).

Quais os desafios da interdisciplinaridade no contexto do ensino e da
aprendizagem no Ensino Médio Técnico Integrado?

e Um primeiro € a formacédo do professor que aconteceu somente na sua
disciplina. Outro é tempo para buscar esses outros conhecimentos com
qualidade, outro € equacionar a quantidade de conteudos previstos nas
ementas e a carga horaria da disciplina. (Docente A).

e Dificuldade do nivel dos alunos. Principalmente, se o contetdo necessita
de calculos. - Se o conteudo for abordado com entendimento diferentes
pelos professores que forem integrar os conteludos. - Propostas
diferentes de integracdo que proporciona maneiras diferentes de ensino.
- 0 conhecimento prévio do aluno pode interferir no sentido de, ja ter um
ponto de vista formado e que esse seja divergente do abordado.
(Docente B).

e Falta de diadlogo entre os envolvidos: entre os docentes e entre docentes
e gestao. (Docente C).

Quais as possibilidades da interdisciplinaridade no contexto do ensino e da
aprendizagem para Ensino Médio Técnico Integrado?

e E muito possivel realizar de modo coletivo, a partir, por exemplo, de
ensino baseado em projeto em que varias disciplinas se articulam para
entender um mesmo fenbmeno, ndo de modo separado, mas
procurando dialogar. (Docente A).

e Higiene e Seguranca do trabalho com outras disciplinas. - Historia de
construgdes com calculos matematicos e fisica - Mecanica com Fisica
(Docente B).

e Em teoria sdo inimeras, por exemplo, interligar Redes de Computadores
com o momento historico em que foram desenvolvidos. E assim, cada
disciplina pode "conversar' com a outra e trazer varios aspectos
diferentes. (Docente C).

Escreva uma contribuicdo, a qual considera pertinente e necessaria a esta
investigacao.

e N&o tenho (Docente A).



85

e Numa perspectiva de integracdo, onde a interdisciplinaridade seria
limitada pelos recursos tecnolégicos? Ex.: Desenho técnico com historia.
Abordar os desenhos feitos por Leonardo da Vinci numa época em que
eram feitos a mao com hoje que praticamente, ndo se desenha mais a
mao. (Docente B).

e Para a redacao da dissertacao seria interessante mostrar alguns casos
em que essa interdisciplinaridade foi aplicada, de maneira que o leitor
possa visualizar como isso é feito na pratica. (Docente C).

Como vimos por meio dos discursos acima, entre as interacdes didaticas
praticadas no ambiente escolar, por parte dos docentes, observadas nesta pesquisa,
estdo aquelas classificadas como multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade, que
foram confundidas com o conceito de interdisciplinaridade, conforme definicdo
adotada nesta pesquisa. De acordo com Japiassu (1976), multidisciplinaridade
caracteriza-se pela aplicacdo simultdnea de um Unico tema por varias disciplinas, mas
sem nenhuma integracao para uma real cooperacao entre elas. A pluridisciplinaridade
caracteriza-se por algum tipo de interacdo entre os conhecimentos das disciplinas,
mas sem ocorrer nenhum tipo de coordenacéao, planejamento, a fim de disponibilizar
o dialogo e o conhecimento coeso entre as disciplinas.

Nos discursos dos docentes, evidenciamos uma compreensao que remete ao
fazer coletivo, com a descricdo de caracteristicas consideradas essenciais para o
desenvolvimento do trabalho interdisciplinar. Sobre esse aspecto, reportamo-nos a
Fazenda (2011), que observa que nao se trata apenas de relacionar as disciplinas e
seus conteudos, mas também de integrar, fazer dialogar, dar sentido, um significado
real. Para isso, € necessario empreender vontade e atitude. Dessa forma, ao definir
interdisciplinaridade, ressalta que a interagdo e a integragdo das disciplinas sob o
proposito da interdisciplinaridade devem possuir caracteristicas de cooperacdao,
dialogo e coordenacéo orientadas para a constru¢cao do conhecimento.

Contudo, mesmo ndo sendo possivel determinar um conceito Unico para a
interdisciplinaridade, infere-se que as caracteristicas e 0s conhecimentos necessarios
para o seu desenvolvimento sdo capazes de conduzir as acdes ao seu proposito.
Apesar disso, ndo se trata apenas de dominio dos conhecimentos especificos e
pedagdgicos, pois o trabalho interdisciplinar requer entrega e desprendimento para
chegar & emergéncia do novo. Isto posto, observa-se, na compreensdo de
interdisciplinaridade entre os participantes da pesquisa, que alguns apontam para o

exercicio de inter-relagcbes entre as disciplinas, enquanto outros apostam suas
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expectativas no trabalho coletivo, colaborativo e generoso. Sendo assim, percebe-se
gue a compreensdo de interdisciplinaridade vem sendo construida ao longo do
processo de ensino. Portanto, um conceito que permanece em constante evolucao.

Dessa forma, durante a pesquisa, observamos que alguns docentes relacionam
interdisciplinaridade nas trés categorias, informando mais detalhes nas suas
respostas e apresentando mais elementos conceituais nas suas concepcdes. Outros,
por sua vez, foram sucintos em suas respostas, relacionando a interdisciplinaridade,
como a integracdo entre as disciplinas, e ndo entre os docentes, demonstrando uma
preocupacgdo maior com o conteudo abordado.

Como aponta Fazenda (2014), a construcdo de uma didatica interdisciplinar
pressupde inicialmente o perceber-se interdisciplinar com a necessidade de buscar
novos conhecimentos, seja no pensamento, seja na pratica. Este autor relata que ha
esperancas de que os proprios alunos facam a integracdo de diferentes disciplinas,
mesmo sem gue ocorra uma proposta pedagdgica oferecida pela escola, permitindo
tal integracao.

Nossa investigacao sobre Interdisciplinaridade permitiu constatar que, embora
a literatura apresente varios autores que discutem o tema desde a década de 1970 no
Brasil, o tema ndo € um consenso e apresenta-se polissémico. Dessa forma,
realizamos um dialogo entre as diferentes perspectivas sobre a interdisciplinaridade,
confirmando a polissemia do tema. Podemos apresentar e destacar, dentre os
dialogos, as ideias defendidas por Japiassu (1976), Fazenda (2011), Frigotto (2008),
Santomé (1998), Freire (2021) e Lenoir ( 2012).

Com relacéo aos dialogos, constatamos que alguns se aproximam, e outros se
distanciam no que tange a concepcéo de Interdisciplinaridade que buscamos defender
para uma abordagem didatica de aprendizagem interdisciplinar. No entanto, o ponto
comum é a superacdo de um ensino fragmentado, linear e descontextualizado. Vale
destacar que o movimento pedagdgico a favor da interdisciplinaridade nasceu de
reivindicacdes progressistas que lutavam pela democratiza¢do na sociedade e contra
a fragmentacdo do conhecimento, sendo estes alguns dos motivos que nos levam a

acreditar nesta proposta.
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5.2 Interdisciplinaridade presente nos documentos oficiais

Buscamos analisar e discutir a interdisciplinaridade prevista nos documentos
Institucionais e nacionais, os seus desafios e possibilidades para uma abordagem
didatica interdisciplinar.

Iniciamos nosso didlogo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
elaborado para um periodo de cinco anos. Trata-se do documento que identifica a
instituicdo de ensino no que diz respeito a filosofia de trabalho adotada, a missédo a
gue se propde, as diretrizes pedagdgicas que orientam as acdes, a infraestrutura
organizacional e as atividades que desenvolve ou pretende desenvolver. Analisamos
o PDI, vigéncia 2019- 2023, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso do Sul (IFMS). A interdisciplinaridade esta presente como um dos
principios da Politica de Extensdo do IFMS com a correlacdo de diferentes
competéncias e disciplinas no desenvolvimento das atividades e acfes, incentivando,
dessa forma, a realizacdo de pesquisas e execucdo de projetos colaborativos que
trabalham a integracdo dos conteudos das disciplinas. Com isso, objetiva-se
implementar um curriculo interdisciplinar, de forma a ampliar a cooperacao entre as
areas e de redesenhar novas praticas curriculares, buscando ndo apenas a formacao
omnilateral e integral, mas também no intuito de alinhar a aprendizagem escolar as
atuais demandas da sociedade.

Nesta perspectiva, o Projeto Pedagdgico Institucional (PPl) apresenta a
proposta pedagdgica do IFMS, que contempla os principios teérico-metodolégicos
norteadores das praticas académicas, a organizacao didatico-pedagdgica, as acdes
para atendimento das diretrizes pedagogicas, politicas institucionais e, ainda,
aspectos relacionados a responsabilidade social. O principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo apresenta-se como critério articulador dessa
proposta, perpassando toda a oferta de educacdo profissional oportunizada a
comunidade sul-mato-grossense. Nesse viés, sdo conceitos fundamentais: o trabalho
como principio educativo, a pesquisa como principio pedagogico e a
interdisciplinaridade como método.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
constatamos que elas reforcam o compromisso da escola em representar uma visao
integrada do conhecimento, relacionando a teoria com a pratica e o aprendizado com

0 observado. Diante disso, a interdisciplinaridade surge da realidade associada aos
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problemas atuais do dia a dia da escola e do mundo como um todo (Brasil, 2013).
Assim, para a substituicdo do conhecimento fragmentado pelo saber unificado, sédo
necessarias diversas formas de intervencdo educativa que estdo estreitamente
relacionadas com a interdisciplinaridade e com a formagé&o do professor, pois o levam
a refletir e questionar suas praticas profissionais. Nesse processo, a
interdisciplinaridade aparece como um dos principios orientadores de praticas
educativas.

Como ja mencionado no percurso metodolégico desta pesquisa, utilizamos
como método de tratamento dos dados a Analise Textual Discursiva, nos documentos
normativos e institucionais do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso do Sul (IFMS), com o intuito de identificar as concepcfes de
interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado.

Compdem o corpus documental analisado as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacado Basica (DCNGEB); Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPT); o Projeto Politico Pedagdgico
Institucional do IFMS (PPPI) e o Projeto Pedagogico do Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio do IFMS — Campus Campo Grande (PPC).

Desse modo, o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFMS — PDI
configura-se como um conjunto de documentos que norteiam as acdes institucionais
como um todo, prevendo seu desenvolvimento dentro do seu periodo de vigéncia,
neste caso, de 2019 a 2023. Dentro do PDI, encontra-se o Projeto Pedagdgico
Institucional — PPI, documento que estabelece e direciona as politicas institucionais
relacionadas ao ensino, a pesquisa e a extensdao. No que diz respeito a
interdisciplinaridade, o PPl do IFMS expressa que as politicas dos diferentes niveis
de ensino devem ser pautadas no incentivo a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, na autonomia, na incluséo e na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, também no desenvolvimento da acdo educativa.

Com relacédo a isso, o IFMS instituiu principios tedrico-metodoldgicos que
auxiliam na construcdo dos projetos pedagogicos dos cursos (IFMS, 2020). Ao
analisar esses principios, evidenciou-se que, ao incentivar uma proposta pedagogica
alicercada em principios interdisciplinares, em seus diferentes niveis de ensino, o
IFMS abre um dialogo para a articulagcéo dos saberes tedrico-praticos, 0s quais podem

possibilitar a compreensdo do ser humano em suas dimensdes: fisica, psiquica,
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biolégica, cultural, historica e social, superando, assim, a hierarquia entre as ciéncias
(disciplinas). Desse modo, essa € a concepc¢ao de interdisciplinaridade proposta pelo
IFMS em seu PPI.

Em consequéncia das informacdes contidas neste instrumento, caracterizado
como um norte das agbes pedagdgicas do curso, procedemos sua andlise, com o
objetivo de verificar como o documento expressa a concepcao de interdisciplinaridade.

Fica evidente, a partir da analise do PPIl, que a concep¢cdo de
interdisciplinaridade esta associada ao desenvolvimento das atividades teorico-
praticas, aproximando-se ao que Fazenda (2011) conceituou como formacgéo
profissional “pela” interdisciplinaridade, uma formacdo com foco em estratégias e
procedimentos.

A interdisciplinaridade, nesse sentido, pode ser entendida como uma atividade
intrinseca ao movimento articulador entre a teoria e a pratica. Sendo assim, com o
proposito de complementar as informacdes obtidas a partir do PPI , buscou-se, por
meio da analise das ementas dos componentes curriculares de projeto integrador (I a
IV), conhecer os procedimentos realizados para a materializagdo desse movimento.

Fazenda (2008) ressalta que o professor com uma atitude interdisciplinar
diferencia-se dos demais, no sentido do comprometimento com as técnicas e
procedimentos que utiliza ao ensinar. Reforca também que estes professores séo
sempre aqueles mais comprometidos e que se destacam pela competéncia e pelo
sucesso profissional: “sdo os que marcam as histérias de vida das pessoas”. Contudo,
vivem sempre na dicotomia luta/resisténcia e soliddo/encontro.

De fato, a natureza do trabalho interdisciplinar ndo é algo facil, principalmente
guando essa integracao € realizada a partir de disciplinas com métodos e abordagens
de conteudos diferentes. Fazenda (2011) observa que € preciso ir além da integracéo
entre a teoria e a pratica. De acordo com ela, a interdisciplinaridade é um estilo de
vida: com ela, ndo se “aprende” nem se “ensina”, s6 se vive. Assim, para além dos
obstaculos politicos, institucionais e conceituais, o atitudinal parece ser o mais
desafiador.

Ao realizarmos as analises dos documentos institucionais, ficou evidente que
existem diferengcas em relagdo a concepcdo de interdisciplinaridade entre esses
instrumentos. O projeto pedagoégico Institucional direciona-a como um principio
tedrico-metodoldgico, em cuja implantacdo devem ser observados o0s aspectos

inerentes a uma formacao integral, no sentido de contemplar todas as dimensdes do
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ser humano. J& o direcionamento dado pelo projeto pedagdégico do curso traz a
concepcao de interdisciplinaridade associada, especificamente, a dimensao teorico-
pratica

Desse modo, algumas dificuldades foram evidenciadas para o exercicio da
interdisciplinaridade, sendo identificadas como: politico-institucionais; atitudinais e
procedimentais. Os participantes da pesquisa revelam ser o trabalho coletivo muito
dificil, que os professores ndo conseguem ou ndo querem fazer essa integracao,
sendo um dos motivos a falta de estimulo em relagdo a prépria divisdo da carga
horaria da disciplina. Além disso, também é levantada a resisténcia dos docentes no
gue se refere as atividades desenvolvidas de forma interdisciplinar. Em contraponto,
também se observa, na fala dos docentes, a dificuldade dos professores em
desenvolver a préatica de ensino interdisciplinar.

Reportando sobre os documentos oficiais do MEC, constatamos que estes nao
trazem uma definicdo clara de interdisciplinaridade. No entanto, a revisao desses
documentos possibilitou identificar alguns aspectos em relacdo a tematica que serve
de orientacdo e fundamentos como: a necessidade de romper com a tendéncia
fragmentadora e desarticulada do conhecimento; as interagbes entre as diferentes
areas do saber; o desenvolvimento de atividades que possibilitem a participacdo
efetiva do estudante; a organizacdo curricular por areas do conhecimento e a
contextualizacdo dos conteudos escolares com a realidade, na perspectiva de uma
formacao integral, critica e emancipatoria.

Sendo assim, percebe-se que a interdisciplinaridade ainda é uma caracteristica
de poucos docentes, sendo adquirida ao longo de seus percursos formativos por meio
de capacitacOes, formacdo continuada e com as experiéncias praticas. Portanto, o
investimento em politicas de formacdo continuada contribui para a melhoria da

compreensao e favorece o dominio de praticas de ensino interdisciplinares.

5.3 Desafios e possibilidades da Interdisciplinaridade

Como destaca Freire (2021), trabalhar num viés interdisciplinar na educacéo
basica tem se mostrado um desafio a ser assumido pelos professores que tém a
intencdo de avancar em suas praticas, possibilitando maiores interacdes entre as

areas e disciplinas, buscando romper com uma concepc¢ao bancaria de educacéao.
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Dentre os desafios encontrados para se discutir interdisciplinaridade e realizar
praticas interdisciplinares no contexto escolar desta pesquisa, estao: a formacao dos
docentes, caréncia no embasamento tedrico, planejamento institucional e interacao
dos docentes, 0s quais estado habituados a trabalhar individualmente.

Os gquestionarios aplicados aos professores ndo so revelaram alguns aspectos
apontados por algumas pesquisas, como sinalizaram outros pontos importantes a
serem tratados. O primeiro aspecto relaciona-se a concepcéo de interdisciplinaridade.
O discurso abaixo é de um docente, sobre como vé a presenca de préticas
interdisciplinares no contexto escolar:

Acho excelente, e sei que elas fluem com mais facilidade do que os projetos.
Porque projetos s6 ocorrem quando temos tempo para conversar, tracar metas,
reservar momentos para trabalha-los e muitas vezes, naquele momento, nao
relacionamos o conteudo ao projeto (DOCENTE C).

Como vimos, a pratica docente com carater interdisciplinar se da por meio de
uma “nova atitude diante da questdo do conhecimento, da abertura a compreensao
de aspectos ocultos do ato de aprender” (Fazenda, 2001, p. 21).

Assim, a atividade interdisciplinar segue cinco principios, conforme destacado
por Fazenda (2001): humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego e, ainda, esta
pautada na acdo em relacdo ao conhecimento, na atitude de troca e nas permutas
intersubjetivas. Nesse sentido, o nosso estudo contribuiu ainda para evidenciar a
concepcao que os professores tém a respeito da Interdisciplinaridade na perspectiva
da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica. Conforme Fazenda (2002), o pensar
interdisciplinar requer o dialogo com outras formas de conhecimento, aceitando, por
exemplo, o saber do senso comum aliado ao conhecimento cientifico, enriquecendo a
relacdo do homem com o outro e com o mundo. Ainda segundo Fazenda (2001), a
construcdo de uma didatica interdisciplinar pressupde, inicialmente, o perceber-se
interdisciplinar com a necessidade de busca de novos conhecimentos.

Considera-se, portanto, que o0 conhecimento necessita partir de questdes
menos complexas, consideradas mais simples, para, entdo, evoluir gradativamente
para conhecimentos mais complexos, assim como de compreensdes abstratas para
as concretas. Dessa maneira, a pratica interdisciplinar oportuniza o desenvolvimento
de aprendizagens a partir de tematicas que incentivam enfoques diversos,
potencializando e explorando os conhecimentos relativos as ciéncias (Fazenda,
2011).
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Thiesen (2008) considera que as praticas interdisciplinares possuem muitas
limitacBes, mesmo que haja um empenho institucional para esse caminho. Dentre
essas limitacbes, sdo enumeradas: o modelo fragmentado e desconectado de
formacdo apresentado ainda dentro das universidades, o formato disciplinar das
estruturas curriculares nas escolas, a organizacdo setorial dos quadros pessoais e
técnicos nas diversas instituicbes e ainda a resisténcia dos educadores perante as
guestdes sobre a relevancia das préprias disciplinas. Como também para a realizacao
da abordagem didéatica de aprendizagem interdisciplinar, € necesséario promover a
interag&o entre profissionais habituados ao trabalho individual.

Percebemos, neste estudo, que a pratica interdisciplinar envolve muito mais
gue o embasamento tedrico e planejamento institucional, necessitando de iniciativa e
atitude interdisciplinar dos docentes envolvidos. Essa observacdo é reforcada por
Thiesen (2008), que descreve a interdisciplinaridade como um movimento que
acredita na integracdo e na problematizacdo dos processos de aprendizado, no
didlogo e na criatividade das pessoas.

Diante disso, na perspectiva de minimizar os efeitos da fragmentacdo do
conhecimento do ensino disciplinar, na formacdo critica e emancipatdria dos
estudantes, a prética da interdisciplinaridade propde um ensino que permita a visao
global do mundo, na qual a contextualizacdo e a integracdo de conhecimentos séo
alicerces que norteiam a pratica docente.

Destacamos ainda que o caminho da ATD foi significativo neste processo de
andlise, sobretudo por potencializar aprendizagens e reconstru¢cées sobre o tema e
possibilitar o alcance do objetivo previsto para este estudo, que ndo se esgota aqui,
pois a Interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado € um campo que necessita ser
cada vez mais investigado.

O resultado desta pesquisa revela que a interdisciplinaridade ainda € um
desafio, mas também uma possibilidade, na constru¢cdo de um curriculo integrado e
de uma didatica de aprendizagem interdisciplinar. Em sintese, a interdisciplinaridade
deve ser construida coletivamente entre os pares, envolvendo a articulacdo entre as
diferentes areas do conhecimento, no sentido de buscar uma visdo mais integrada e
contextualizada de sociedade e ser humano e que a escola, por meio do curriculo
integrado, possa exercer seu papel na formagao.

Defendemos ainda que a interdisciplinaridade no campo das atividades de

ensino é necessaria para religar o que foi desconectado, questionar o que nos foi
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imposto como verdade. E deste movimento que, a nosso ver, decorre a
interdisciplinaridade. Ndo concebemos como uma metodologia, como programa a ser
seguido, mas como uma emergéncia decorrente da dialogica, do tensionamento
disciplinar e das interacdes entre os sujeitos, ou ainda, como defendido por Fazenda
(2005), “uma categoria de agao”.

Os resultados deste estudo mostraram que muitos professores ndo apresentam
embasamento tedrico sobre interdisciplinaridade e acreditam pratica-la
eventualmente. Algumas concep¢cdes se aproximam mais dos conceitos de
multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade. Uma maior variabilidade de respostas foi
observada nos docentes, levando a crer na auséncia de formacao pedagdgica dos
docentes, suas concepcdes de interdisciplinaridade, entendendo-a, principalmente,
como a integracao das disciplinas.

Fazenda (2011) defende que a insercao da interdisciplinaridade no ensino
requer a transformacdo de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissao de
conteudos a uma relacédo pedagdgica dialdgica, em que o professor passa a ter um
novo modo de pensar e ensinar. Para que ocorra essa transformacao, € necessaria a
colaboracéo entre as diferentes disciplinas, o que conduz a interagcdo e a comunicacao
das consciéncias individuais realizadas com base na reciprocidade.

Assim, a interdisciplinaridade € uma relacdo que pressupde uma atitude
diferente a ser assumida frente ao problema do conhecimento, sendo o dialogo a Unica
condicao para sua pratica. Para Fazenda (2002), a atitude interdisciplinar na pratica
docente, vivenciada na escola e decorrente das transformacdes da ciéncia, requer o
exercicio de alguns principios, tais como: humildade, coeréncia, respeito e desapego.
Nesse sentido, destaca que a interdisciplinaridade néo se ensina ou se aprende, mas,
essencialmente, é vivenciada e exercida.

Neste contexto, defendemos que as discussfes sobre a interdisciplinaridade
na formacdo inicial e continuada de professores sdo imprescindiveis, visto que 0s
Documentos Oficiais abordam com relevancia as interacfes entre as diversas areas
do conhecimento na perspectiva de contribuir com a formacéo de sujeitos criticos e
autbnomos capazes de atuar na realidade.

A perspectiva de interdisciplinaridade que defendemos é aquela construida
coletivamente entre os pares, envolvendo o processo historico de producdo do
conhecimento e a articulagdo entre as diferentes areas na qual as interacbes

disciplinares podem ser potencializadas pelo dialogo. No entanto, € por meio de uma



94

postura epistemoldgica dialégica que produziremos o tensionamento disciplinar tao
necessario para a pratica interdisciplinar.

Assim, evidenciamos, por meio dos discursos dos docentes, que esta pesquisa
ndo representa um fim, mas um meio para dar continuidade a uma dinamica
pedagdgica, em que seja possivel a discussdo da interdisciplinaridade e sua pratica
nos cursos de Ensino Médio Integrado. Nesse sentido, nunca devera ser imposta, mas
devera surgir de uma proposicdo, de um ato de vontade frente a um projeto que
procura conhecer melhor. Por essas razdes, acreditamos que ndo basta unificar o
curriculo escolar, precisa ser construido, partindo, desta construcdo, o desejo de
buscar a interdisciplinaridade.

A justaposicdo do curriculo de formacdo propedéutica com a formacéo
profissional ndo se configura como integracdo, assim como acrescentar no curriculo
a formacdao técnica ou preparacgao profissional. Para que a integracao possa ocorrer,
€ necessario articular o trabalho, a ciéncia e a cultura, num processo continuo de
formacéo, de dialogo entre si e sob esses eixos, uma vez que nenhum conhecimento
€ geral, nem unicamente especifico, ndo conseguindo também ser desarticulado com
a ciéncia basica (Ramos, 2008).

Ainda segundo Ramos (2008), a compreensao de significados mais amplo dos
conceitos é necessaria para uma reconstituicdo da totalidade. O desenvolvimento de
praticas educativas ligadas com a vida e a realidade que cerca os estudantes ajudam
na busca de uma compreensao dessa totalidade, sobretudo onde a prética e a teoria

possam caminhar juntas na construcdo de sentidos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido durante a elaboracdo desta pesquisa foi trilhado para
promover dialogos possiveis com a abordagem didéatica interdisciplinar no Ensino
Médio Integrado, por meio de um curso de formacédo continuada a distancia, com a
tematica Interdisciplinaridade no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
sendo direcionado aos docentes do EMI do IFMS.

Assim, buscamos investigar as possibilidades e desafios da abordagem
didatica interdisciplinar no Ensino Médio Integrado do IFMS — Campus Campo
Grande. Em resposta aos objetivos pretendidos por esta pesquisa, apontamos
algumas consideragdes. Observamos que nao é simples procurar definigdes “finais”
para a interdisciplinaridade, ndo seria algo propriamente interdisciplinar, mas, sim, na
verdade, disciplinar, na medida em que ndo existe uma definigdo Unica possivel para
este conceito. Diante disso, a reflexdo sobre o conceito do termo interdisciplinaridade
€ muito mais abrangente do que entendimentos pessoais de profissionais
educacionais e praticas pedagogicas desenvolvidas em salas de aulas ou instituices
escolares.

Quanto ao Produto Educacional, decorrente desta pesquisa, em formato de
um curso livre, ele recebeu o titulo de “A Interdisciplinaridade no contexto da
Educacgao Profissional e Tecnoldgica”, sendo uma formacéo continuada direcionado
aos docentes do Ensino Médio Integrado, possibilitou aos cursistas uma reflexao
teoria/pratica dentro do processo de ensino-aprendizagem para uma abordagem
didatica interdisciplinar em suas praticas pedagogicas, propiciando momentos para
analise critica dos conhecimentos e meios com 0s quais adquirem tais conhecimentos
sobre os métodos que utilizam no exercicio de suas praticas pedagodgicas que
precisam envolver atributos de interacdo, de associacdo, de colaboragcao, de
cooperacao, de complementacéo e de integragao, contribuindo para a promogéao da
Interdisciplinaridade na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A partir desse estudo, percebemos que é necessario, antes de tudo, que o
professor permita ser interdisciplinar. Além disso, o aprofundamento dos elementos
conceituais e epistemolégicos a respeito da interdisciplinaridade permite o
aprimoramento do olhar do docente sobre a préatica pedagdgica, tendo em vista que
sua acao, nao impositiva ao trabalho pedagogico, proporciona uma parada reflexiva

para que novas atitudes sejam adotadas.
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Nesta perspectiva, a Interdisciplinaridade implica a passagem de uma
concepcao fragmentéaria para uma concepc¢ao unitaria do contetdo, em superacao da
dicotomia entre ensino e pesquisa a partir da contribuicdo das diversas ciéncias, num
processo centrado numa aprendizagem ao longo de toda vida. Esse contexto
manifesta atitudes interdisciplinares que o professor precisa ter para firmar as relacées
de parceria, considerada como um dos principios da pratica interdisciplinar. Diante
disso, aos professores, demanda-se uma pratica de revisdo de suas acdes
pedagdgicas como modo de perceberem os aspectos a serem transformados e a
progressao em suas atividades interdisciplinares por meio de uma leitura ampliada de
suas praticas diarias, como fonte de conhecimento.

Assim, as discussfes apresentadas nesta pesquisa apontam a
interdisciplinaridade como um principio norteador para o Ensino Médio Integrado,
além de possibilitar um ensino/aprendizagem contextualizado. Entendemos que a
interdisciplinaridade prop6e um avanco em relacdo ao ensino que denominamos
tradicional, como mera transmissédo e recepcdo de conhecimentos, sem que estes
tenham significados na formagé&o do estudante.

Evidenciamos que os principais documentos de normatizacdo e orientagcéo
oficiais propostos pelo MEC apontam a necessidade de trabalhar de maneira
interdisciplinar. Entretanto, a pesquisa revela que os professores, na maioria das
vezes, ndo sdo formados sob essa perspectiva nem preparados para o trabalho
interdisciplinar, o que dificulta a atuacao na pratica, além das discussGes sobre os
pressupostos teodricos que fundamentam uma didética interdisciplinar. Nesse sentido,
a interdisciplinaridade na formacdo inicial e continuada de professores ¢é
imprescindivel, visto que os Documentos Oficiais abordam com relevancia as
interacdes entre as diversas areas do conhecimento na perspectiva de contribuir com
a formacédo de sujeitos criticos e autbnomos capazes de atuar na realidade.

Percebemos, ainda, que os documentos oficiais ndo trazem uma definicéo clara
de interdisciplinaridade. No entanto, a revisdo desses documentos possibilitou
identificar alguns aspectos em relacdo a tematica que serve de orientacdo e
fundamentos, como: a necessidade de romper com a tendéncia fragmentadora e
desarticulada do conhecimento; as interacdes entre as diferentes areas do saber; o
desenvolvimento de atividades que possibilitem a participagéo efetiva do estudante; a

organizacao curricular por areas do conhecimento e a contextualizacdo dos contetdos
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escolares com a realidade na perspectiva de uma formagdo integral, critica e
emancipatoria.

Diante disso, a utilizacdo de praticas pedagdgicas que possibilitem a interacéo
das diferentes areas do conhecimento e promovam o entendimento das mdultiplas
relacdes entre as partes, é essencial em uma prética de ensino que tem como objetivo
a formacéo integral dos sujeitos e a compreensao da realidade.

Em sintese, esperamos que essa pesquisa possa contribuir para a ampliacéo
dos debates acerca da Interdisciplinaridade como uma abordagem didatica de
aprendizagem e para o fortalecimento da praxis pedagdgica. Além disso, as
consideragdes aqui apresentadas ndo sao direcionais, muito menos conclusivas. Elas
pressupdem um didlogo sobre os desafios e as possibilidades da Interdisciplinaridade
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, sendo um convite para percorrermos
conceitos sobre a interdisciplinaridade e oportunidade para ampliarmos a visao critica
sobre a teoria e a pratica pedagogica: no curriculo integrado, formacao de professores

e no Ensino Médio Integrado.
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Gisele Alves Zuza de Castro

E mestranda do Programa de Poés-Graduagdo em
Educagdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de
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Docentes, atuando, principalmente, nos seguintes temas:
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Curriculo, Esporte, Lazer e Gestdo Escolar.



Apresentagao

O curso A Interdisciplinaridade no Contexto da Educagdo Profissional e
Tecnolégica é um Produto Educacional decorrente da pesquisa de mestrado intitulada
“Uma abordagem didatica de aprendizagem interdisciplinar no ensino médio integrado:
desafios e possibilidades”, referente a Linha de Pesquisa Praticas Educativas a
Educacgéo Profissional e Tecnologica (EPT), que abriga o macroprojeto 3 — Praticas
Educativas no Curriculo Integrado, no Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
Mato Grosso do Sul, campus Campo Grande.

A proposta € possibilitar aos cursistas uma reflexao teoria/pratica dentro do
processo de ensino-aprendizagem para uma abordagem didatica interdisciplinar em
suas praticas pedagogicas, bem como contribuir para a promocgao da
interdisciplinaridade na Educagéao Profissional e Tecnolégica.

Esta hospedado no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem, na plataforma
dos cursos livres do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, sendo aberto, a distancia
e gratuito, visando oferecer a oportunidade de ampliar conhecimentos para um grande
nimero de pessoas. Nao possui tutoria a distdncia ou presencial, nem processo
seletivo. Esta organizado em cinco se¢oes, totalizando 20 horas.

As bases conceituais que subsidiaram o referencial tedrico desse curso foram:
Ilvani Fazenda, Hilton Japiassu, Edgar Morin, Paulo Freire, Moacir Gadotti, bem como o
didlogo com os pressupostos epistemoldgicos da educagdo profissional, a partir das
discussdes de Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos e Demerval Saviani.
E as etapas metodologicas do curso foram desenvolvidas sob a otica da Pedagogia
Historico-Critica, de Dermeval Saviani, e com base na proposta didatica de Jo&o Luiz
Gasparin. Nos dialogos apresentados por esses autores, engajamo-nos em
proporcionar uma experiéncia de imersdo no tema da interdisciplinaridade, a partir de
suas concepgoes, seus sentidos e significados, além de colocar a disposi¢do dos(as)
professores(as) contribuigbes para a pratica do trabalho interdisciplinar na Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

Desse modo, a interdisciplinaridade apresenta uma proposta de totalidade na
producdo e na socializagdo do conhecimento, uma possibilidade de dialogo entre as
diversas disciplinas, valorizando cada conhecimento. Porém, a abordagem
interdisciplinar enfrenta um grande desafio: a relagdo entre a teoria e pratica, no
contexto da Educagéao Profissional e Tecnoldgica.
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Nesse sentido, as praticas educativas que preconizam a interdisciplinaridade
numa perspectiva tedrico-metodolégica na constru¢cdo do conhecimento pressupdem
uma visao critica de transformagéo da realidade, haja vista as categorias fundantes da
Educagédo Profissional e Tecnolégica: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Segundo
Ramos (2012), a educagdo profissional tem, como pressupostos, a compreensao do
sujeito como ser histérico-social concreto, a formagao humana como objeto central das
areas de conhecimentos, a concepg¢do do ftrabalho como principio educativo, a
pesquisa como principio pedagogico e a consideragao da coesao entre conhecimentos
gerais e especificos. Desse modo, o conhecimento é organizado de modo que os
conceitos sejam vistos como sistemas de relagdes de uma totalidade concreta, com o
objetivo de explica-la e compreendé-la, estabelecendo relagdes entre conhecimentos
gerais e especificos ao longo de todo o processo de formagao do sujeito.

Corroborando, Saviani (2003) aponta que a formag&o integral parte da plena
expansao do individuo humano, inserindo-se dentro do projeto de desenvolvimento
social que possibilite uma equidade maior. Assim, alcancaremos as potencialidades
libertadoras do ser humano e superaremos a alienagdo que sofre o homem.
Entretanto, proporcionar a formagdo integrada é o desafio posto a Educagio
Profissional e Tecnoldgica, a qual busca desenvolver propostas pedagdgicas que
possibilitem aos estudantes o estabelecimento de conexdes entre os conhecimentos
historicamente construidos com a realidade em que vivem.

Além disso, tendo em vista a necessidade de um conhecimento nédo
fragmentado, essas reflexdes perpassam a dindmica curricular, a formagao continuada
dos docentes, bem como atitudes frente ao conhecimento. Desse modo, o curso passa
longe de definir agoes pedagdgicas a serem desenvolvidas no ambiente escolar, pois
a abordagem didatica interdisciplinar ndo pode ser algo pronto, completo, fechado,
mas algo que se vivencia, resultado do conhecimento oriundo das disciplinas, da
interagdo da comunidade escolar e da problematizagdo do mundo que nos cerca.

Dessa maneira, esperamos contribuir para a reflexdo dos docentes a respeito
da Interdisciplinaridade no contexto da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, bem
como para o fortalecimento da praxis pedagégica.

Gisele Alves Zuza de Castro
Luis Eduardo Moraes Sinésio
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Dados Gerais

(A)

(B)

(C)

(D)

(E)

Conteudo: concepgdes da Interdisciplinaridade, enfoques
epistemologico e pedagogico da interdisciplinaridade,
curriculo integrado, praticas interdisciplinares, Educacédo
Profissional e Tecnolodgica, a Interdisciplinaridade no Ensino
Médio Integrado, proposta da Interdisciplinaridade nos
documentos oficiais da educacéo.

Publico-alvo: Docentes e profissionais da
Educacao.

Requisitos: ter acesso a Internet, ter conhecimentos de
informatica basica e possuir computador ou aparelho celular
smartphone.

Certificado: gratuito

Seg¢odes: cinco



(F)

(G)

(H)

(N

(J)

(K)

Carga horaria: 20 horas

Instituicdo: IFMS - Campus Campo Grande

Area: Educagéo

Nivel: basico

Idioma: Portugués

Prazo minimo para a obteng¢do do certificado:
quatro dias a partir da inscri¢éo.
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Objetivos

Objetivo geral

Contribuir para a reflexdo a respeito da interdisciplinaridade no
contexto da Educagédo Profissional e Tecnoldgica, bem como para
o fortalecimento da praxis pedagogica.

Objetivos Especificos

Discutir os conceitos da interdisciplinaridade;

Ampliar o conhecimento sobre interdisciplinaridade no contexto
da Educacéao Profissional e Tecnoldgica;

Promover o debate sobre a interdisciplinaridade escolar;

Contribuir para promoc¢ao da interdisciplinaridade na Educacgéo

QR QK

Profissional e Tecnologica, visando uma reflexao teoria/pratica
dentro do processo de ensino aprendizagem para uma
abordagem didatica interdisciplinar em praticas pedagogicas;
@ Fomentar construgdo de dialogos possiveis com a abordagem
didatica interdisciplinar na da Educacao Profissional e
Tecnologica;

@ Refletir sobre a importancia da interdisciplinaridade na

Educacgao Profissional e tecnologica;




Metodologia

O presente curso € uma forma de proporcionar momentos que promovam o
debate sobre a interdisciplinaridade no contexto da Educagdo Profissional e
Tecnolodgica, apresentando reflexbes tedricas para uma formacéo integral do
sujeito, ancorado em autores de referéncia e assegurando momentos de
estudos, a fim de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos
educandos e a formagao continuada de professores e professoras.

As etapas metodoldgicas das segbes foram desenvolvidas sob a dptica da
Pedagogia Historico-Critica, de Dermeval Saviani (2011), e com base na
proposta didatica de Gasparin (2013), pois o desenvolvimento dessa proposta
toma a teoria dialética do conhecimento como marco referencial epistemoldgico.
Sao contribuigbes teodricas, cuja diretriz fundamental, no processo de
conhecimento, consiste em partir da pratica, ascender a teoria e descer
novamente a pratica, ndo mais como exercicio inicial, mas como praxis. Além
disso, compreendendo a educacdo escolar como resultado de um processo
histérico e com o compromisso de transformagéo social.
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Metodologia

Pratica Social inicial

Questionamento da realidade posta

pela pratica social inicial.

Instrumentalizagcao

Sistematizagao e construgdo da

nova totalidade concreta.

Pratica social final

112

O ponto de partida € a pratica
social, ou seja, o saber que 0s
cursistas ja possuem sobre a
tematica interdisciplinaridade.

Problematizagao

Efetiva elaboragao da
aprendizagem, através da
apresentacao sistematica da

tematica interdisciplinaridade no
contexto da EPT.

O ponto de chegada € novamente a
pratica social , a transposicéo do
tedrico para o pratico sobre a

tematica interdisciplinaridade.

Fonte: Elaborada pela autora (2022) com base em (GASPARIN, 2013)

Conforme a imagem acima, adotamos um referencial tedrico-metodoldgico cujas diretrizes

proporcionam ao docente reflexdes criticas sobre sua pratica educativa, valoriza os

saberes, proporciona e fomenta uma pratica reflexiva, contribuindo para a formagéo dos

sujeitos conscientes de seu papel na sociedade.



Organizacao na Plataforma

Ola! Bem-vindo ao curso A Interdisciplinaridade no contexto da
Educacao Profissional e Tecnoldgica!l Nossa proposta é contribuir
para a reflexdo a respeito da interdisciplinaridade no contexto da
Educacado Profissional e Tecnoloégica, bem como para o
fortalecimento da praxis pedagégica.

O curso foi elaborado para ser realizado de forma autdbnoma, a
fim de que cada participante alcance seus objetivos de aprendizagem
e construa seu conhecimento. Esta dividido em cinco sec¢bes, todas
enumeradas em uma sequéncia logica que permitird a vocé uma
navegacao fluida. Nelas vocé vai encontrar videos, leituras e
atividades propostas.

Ao longo desse estudo, sera necessario realizar atividades
avaliativas. Elas acontecerdo da seguinte forma: ao final de cada
secdo do curso, havera uma atividade; ao término, uma avaliagédo
final e uma pesquisa avaliativa do curso.

Para ter acesso ao certificado de concluséo, sera necessario
alcancar a nota minima 6 (seis) e responder a pesquisa de avaliagdo
do curso. O certificado apenas ficara disponivel no prazo de quatro
dias apo6s a data de inscricdo e apenas no formato digital.

Caso tenha duvidas, nosso contato se da pelos e-mails:
luis.sinesio@ifms.edu.br
gisele.castro@estudante.ifms.edu.br

E um imenso prazer ter vocé aqui no IFMS!

Excelente curso!
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12 Segao - Contextualizando @ |
a interdisciplinaridade

Prezados(a) Cursistas,

Nesta segunda sec&o, iremos dialogar sobre a Educa¢ao Profissional e
Tecnologica (EPT), com o papel de estabelecer pontes entre o ser humano e o
mundo do trabalho. E, com esse propdsito, suasbases conceituais, objetivos e
finalidades convergem para uma formagado integral, na qual as dimensfes de
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura sdo indissociaveis, e o trabalho, compreendido
como principio educativo, sendo traduzido nas ag¢des de ensino, pesquisa e
extenséo.

Nessa perspectiva, a resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional e Tecnologica
(DCNEPT), estabelecendo a interdisciplinaridade como um dos principios da EPT e
assegurando-a no planejamento curricular e na pratica pedagdgica, visando a
superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e da segmentacdo e
descontextualizagdo curricular. Também a utilizagdo de estratégias educacionais
que permitam a contextualizacdo, a flexibilizagdo e a interdisciplinaridade,
favoraveis a compreensédo de significados, garantindo a indissociabilidade entre a
teoria e a pratica profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem.

Apresentamos alguns textos e um video com discussdes fundamentais a
proposta desta segdo. Bons Estudos!

Leia o artigo “Interdisciplinaridade: Didatica e Pratica de Ensino” de Ivani Fazenda.
https://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade/article/view/22623/16405
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A interdisciplinaridade explicada por Gaudéncio Frigotto.
Assista o Video https://youtu.be/gFPyge0oWES
(tempo de duragéo - 5 minutos)

F APRENDER
© = &K [ 0O 3

Assista ao video Formagéo do Conceito de Interdisciplinaridade
por lvani Fazenda, disponivel em https://youtu.be/Ix7XglAJ3TY

(tempo de duragao - 16 minutos)

Formacéo do Conceito de Interdisciplinaridade




Leia o artigo “Pressupostos e definicbes em interdisciplinaridade:

didlogo com alguns autores”
https://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade/article/view/3470
9/23806

7

5 PRESSUPOSTOS E DEFINICOES EM INTERDISCIPLINARIDADE:
didlogo com alguns autores
INTERDISCIPLINARITY PRE SUPPOSITIONS AND DEFINITIONS: dislogue with some.

Efisandra Brizola de Oliveirs”
Frankin Nosl dos Santos®

RESUMO: Embora o temo inmrdiscpinaridade eswa em voga 1o caniro
30 ¢ mmm um sentido

-
ma inica concepcio de interdiscipinaridade.

e 3fm de wmnqa mm;qma.sunsw:munpa
superaglo do ensin e fragmentacio do conheciments & a necessidade de dnbno
pot parte.

gho do saber Didogo.

ABSTRACT: Abtaugh he mm niwracipiacty s 3 gopdar tem i e aducssons

e of tne diferent approsches ¢

inthe e o orar s nghigh it a¥ugh dsioct they convege o cvrcoms e
fragmentation of the d the

Keywords: In nmwm ty. Fragmentation of knowedge Diaiogue

Cursistal!

Agora, vocé tera a oportunidade de exercitar seus conhecimentos sobre
a tematica abordada nessa secao . A partir das leituras dessa secéao
realize a atividade proposta.

Vamos la!
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ATIVIDADE |

ATIVIDADE |

1.40 discutir 3s questies sobre interdiscipinanidade, Santomé (1988) afirma que
(A) a interdiscplinaridade possiilita reunr saberes de diversos especialistas em um

——— nteragio sntre didlogo

e emrigusci mituo,  aproxi assm também da perspectiva de

interdiscipinaridade defendida por Japiassu (1976).

(B)as = dai inaridade no ensi i interdisciplinar n3o
para superar a c30 d i 2

(C} que a pratica na perspectiva da nferdisciplinaridade n3o nos mpde desafios a serem
mpaadcs.mdesmwhﬂﬁs.assinmamdaﬁmbﬁuamm,
(D) a implantac3o de ciclos de formagio caracterizados pelo processo de seriacdo £ uma
proposta de ds s b

ARESPOSTA CORRETA ALTERNATIVA A

2. Partindo dos p por Japiassu (1976). de que a interdiscipinaridade

se caractenza pela intensidade das trocas entre os especiafistas & pefo grau de integragio

real das disciplinas no intericr de um projeto de isa, faz- ario que as

disciplinas, por meio de seus docentss, na da pritica i i
= idogici ai ¢30 & que isto de fato sefa reciproco.

Escolha uma opgdo

( ) Verdadeiro

( ) Falso

ARESPOSTA CORRETA E VERDADEIRA
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22 Secao — Educacao Profissional e
Tecnoldgica

Prezados(a) Cursistas,

Nesta segunda secao, iremos dialogar sobre a Educacgao
Profissional e Tecnolégica (EPT), com o papel de estabelecer pontes
entre o ser humano e o mundo do trabalho. E, com esse propésito,
suas bases conceituais, objetivos e finalidades convergem para uma
formagéo integral, na qual as dimensbdes de trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura s&o indissociaveis, e o trabalho, compreendido
como principio educativo, sendo traduzido nas agdes de ensino,
pesquisa e extensao.

Nessa perspectiva, a resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de
2021, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional e  Tecnologica  (DCNEPT), estabelecendo a
interdisciplinaridade como um dos principios da EPT e assegurando-a
no planejamento curricular e na pratica pedagoégica, visando a
superagdo da fragmentacédo de conhecimentos e da segmentagéo e
descontextualizagdo curricular. Também a utilizacdo de estratégias
educacionais que permitam a contextualizacdo, a flexibilizagdo e a
interdisciplinaridade, favoraveis a compreensao de significados,
garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica profissional em
todo o processo de ensino e aprendizagem.

Apresentamos alguns textos e um video com discussdes
fundamentais a proposta desta secéo. Bons Estudos!
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Lleia o artigo “POLITICAS E HISTORIA DA EDUCACAO
PROFISSIONAL: onde estamos, como chegamos e para onde vamos?”
de Marise Nogueira Ramos.
http://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article
Iview/13040/7095

varee Noguerra Ramoe®
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Leia o artigo “O ensino integrado, a politecnia e a educagao omnilateral.
Por que lutamos?” de Maria Ciavatta.
https://periodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/view/9303/6679

O ENSINO INTEGRADG, A FOLITECNIA E A EDUCACAD OMMNILATERAL.
PoR QuE LUTAMOS

The Intagrated eaucation, the polytechnic and the ommiateral eaueation.
Wiy 0o we figne?
CIAVATTA Mara®

Resumo

atamr = cotwo paitx:

O a9 1A 3 2R A SUSGS S wmm;mz:mmnmm
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s, 1o

gsnio
Curskataros Kackanals (OCH] 7 3 mmwmmmrmwnp putiey
Pataras chave: oo
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T btk i e 8 kot B il 3.3 o polch s o0
nq-um A axtomn

s skamants cf
ReohAion. . we 521 the INtsgpatad sacation

we prssant apacts of the depuls e the ratonsd Garicdm guiteings
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Leia a Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Profissional e

Tecnologica.
https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-

2021-297767578

'SOLUGAO CNE/CP N° 1, DE 5 DE JANEIRO DE 2021

RESOLUGAO CNE/CP N° 1, DE 5 DE JANEIRO DE 2021
Define as Dwcizcs Curiculeres Nacienas Corais oara
Educagao Profissional e Tecnoldgca

Assista ao video que aborda a concep¢ado de Educacao Profissional no
cenario atual, por Gaudéncio Frigotto
https://lwww.youtube.com/watch?v=bTqN9JwGolLw&t=159s

Frigotto aborda a concepcio de Educacio Profissional no cenirio atual | PROFEPT 2020
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Cursista:

Agora, voceé tera a oportunidade de exercitar seus conhecimentos sobre a
tematica abordada nesta secdo. A partir das leituras apresentadas, realize
a atividade proposta.

Vamos |a!
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ATIVIDADE II

ATIVIDADE It

1A : trabalhada de formag3o

mmummewemum“awmas

miliipias refages que podem ooormer enire o INdiviGLO @ a socidads e entre os proprios

indviduos. Buscanco esss relag3o como pincpis famatvos. 3 resolugio CEICP 1.
2021, define a5 Diretrizes Curricy

Profissional e Tecrolégica, em seu Capiulo Il ~Art. 8% Prncipios Norteadores da Educago

Profissional & Tecnokégica.

1- atecnologa, enquanto express3o das :ﬁsnxi:m:sde;i S0 das bases cientificas,
oomo fio condudtor dos saberes essenciais para o desempenho Ge Glerentes fungdes no
Setor produtive;

i i o
processo e ensino & iderando-se 3 histor do

ceniracias nos esaudantes.

"- mwmmmmmnhemmm
vsando 3 svpua';»
izago curricular.

- hm‘.

P favorciveis 3 de significados, ganmo 3
imﬂxkbenleameammﬂmﬁunhﬂnowdeme
aprendzagem

Consi incipios elencad inae e als)
cometals):

(A)1, 1l e 1V, apenas.

(B) Il apenas.

©)LIMeN.

(D)1, e i, apenas.

ARESPOSTA CORRETA ALTERNATIVA C

2. No artigo "Polit Stor: 3 1 ‘onde estamos,

mmms’f" a ti =
mammwum mu;anessaqnm

aguardaria ‘outrs” socedade:

‘sentidos da integragio s3a

{A) ético-politico, filoséfico, epistemaiégico e pedagdgico.




32 Secao - Interdisciplinaridade
e curriculo integrado

Prezados(a) Cursistas,

Nesta 3% Secado vamos discutir o curriculo integrado como
possibilidade de compreensdo do contexto da Educagao Profissional e
Tecnologica e entender a interdisciplinaridade ndo como a fusdo de
contetdos ou de metodologias, mas, como interface de conhecimentos
especificos, que tém por objetivo um conhecimento mais global. Pois, o
curriculo integrado € compreendido como um modelo fundamentado na
globalizagdo das aprendizagens e na interdisciplinaridade, por meio do
dialogo entre os diversos saberes e as experiéncias socioculturais numa
compreensao critica e reflexiva da realidade

Desse modo, a interdisciplinaridade contempla uma acgéo docente
diante do processo de construcdo do conhecimento, a partir das
interagcbes entre os saberes. Assim, na Educagdo Profissional e
Tecnolégica o conhecimento é organizado de modo que os conceitos
sejam vistos como sistemas de relacdes de uma totalidade concreta, com
o objetivo de explica-la e compreendé-la, estabelecendo relagbes entre
conhecimentos gerais e especificos ao longo de todo o processo de
formagéao do sujeito.

Apresentamos alguns artigos fundamentais para dialogarmos e
ampliarmos a discussao dessa segao.

Bons estudos!
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Leia o artigo , Préaticas pedagogicas e ensino integrado , de Ronaldo Marcos de Lima
Araujo e Gaudéncio Frigotto
<https://periodicos.ufrn.br/educacaocemquestao/article/viewFile/7956/5723>.

DON| 1021 680/198 11802 L {

Praticas pedagogicas e ensino integrado

Renddo s de Lima Av
Universidode federal
Gau
Universdade da Exado dol

[ CTR  p——
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Leia o artigo, O curriculo integrado como campo possivel de invengdo de mundos
plurais e emancipatorios: Uma conversa com Jurjo Torres Santomé
https://www.epublicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/24266/17245

Revista L4

teci1as

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

CAPA  SOBRE  ACESSO  CADASTRO  PESQUISA  ATUAL  ANTERIORES  NOTICIAS
NORMAS PARA SUBMISSAO EXPEDIENTE  AHEAD OF PRINT INDEXADORES TEMPLATE PARA
suBMISSAO

Capa >v.13,n.27 (2012) > Delboni

O CURRICULO INTEGRADO
COMO CAMPO POSSIVEL DE INVENCAO DE
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Leia o artigo, Ensino médio integrado & educacéo profissional e tecnolégica: a relagéo
entre o curriculo integrado e a pratica pedagdgica docente
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/11088

&RBEPT

AMQUNCS  SLEMIIOES  FONTEAMWOCKADORCS  OORE - TEMSLAIE  EONTAIC aswea

ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: A RELAGAO ENTRE O CURRICULO INTEGRADO
E A PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE

PR——— N

)

305 Honnaue Duarte Nt

®

Cursista!

Agora, vocé tera a oportunidade de exercitar seus conhecimentos sobre a tematica
abordada nessa se¢ao . A partir das leituras apresentadas realize a atividade proposta.
Vamos la!




ATIVIDADE Iii

ATIVIDADE 1l
1. Noartigo* Prtic: oo ", ArjoeFry

i de integragSo para o Ensino Médo na Educag iondl. 3 qual:
1. Basei ja o 2 que assumiu jidade nas 5

educacionais ofidais na década de 1000, inspirada na Fiosofia Pragmitica, e tinha na
o o o A g

conbeddos

g0 ) i
11, Conosbe a utiidade dos conteiidos n3o na perspectiva imediata do merado, mas tem
somo referénca a utlidade social, ou seja, s s

medda em que possam levar a comportamenios que promovam o ser humano e
. N S8 - i

1ll. Norteiz-se pelos seguintes principios: a contextualizagdo, 3 ntendisciplinanidace e o
compromisso com a transformago socal.
IV. Pressupde desenhos curmicuares. organizados em saberes, habiidades & attudes que

530 VERDADEIRAS. somente as afrmativas fetas em:
Alen
®) lelv.
c)uen.
©)len.

A RESPOSTA CORRETA ALTERNATIVA C

2 No artigo "0 curriculo integrado possivel de inveng3o de mundos plurais &
emancpatinos”, Jurjo Tores Santomé coloca que. a organzagdo ntegrada do curriculo,

que
concepglo de socializagdo das novas geragdes. Um ideal de sociedade, 0o sentido e do
valor do conhecimento também e como se podem facitar 0s processos de ensino e
aprendizagem. A integrac3o de campos do conhecimento e experiéngias feria em vista
fachitar uma compreens3o mais reflexiva e critica da reaidade, ressatando ndo 0
dimenses centradas nos conteddos culturais, mas também o domin dos processos
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42 Secao - Praticas
interdisciplinares

Prezados(as) Cursistas:

Nossa perspectiva, nesta segdo, € elucidar alguns aspectos da
pratica docente para um trabalho interdisciplinar, sem direcionamentos a
questdes especificas e peculiares da didatica, ou de como ensinar a
interdisciplinaridade.  Portanto, abordaremos como a pratica
interdisciplinar pode se manifestar na Educagdo Profissional e
Tecnologica, sob diferentes aspectos e situagdes, e como a postura
docente, diante das situagdes de aprendizagem, pode proporcionar
melhoria do trabalho educativo, por meio da interdisciplinaridade.

Assim, a pratica interdisciplinar ndo pode ser algo pronto, completo,
fechado, mas algo que se vivencia, resultado do conhecimento oriundo
das disciplinas, da interacdo da comunidade escolar e da
problematizacdo do mundo que nos cerca. Nesse sentido, pensar na
pratica interdisciplinar do curriculo da EPT é antes de tudo, colocar-se a
disposi¢ao para o didlogo com o mundo. E, quanto mais amplo esse
contato, mais possibilidades de transformar a realidade.

Apresentamos alguns artigos e um video para dialogarmos e
ampliarmos a discussao desta secdo. Bons estudos!
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(

Leia a Entrevista com a Professora Ivani Catarina Arantes Fazenda.
https://docplayer.com.br/130780309-Entrevista-com-a-professora-ivani-
catarina-arantes-fazenda-por-professora-eliana-marcia-dos-santos-
carvalho.html

160

Entrevista com a Professora Ivani Catarina Arantes Fazenda por Professora

Eliana Mdrcia dos Santos Carvaino

Tvanis educagio que vem da slma

Ivani Catarina Arantes Fazenda - Atuaimente é professora titular da Pontifica
Universidade Catdlica de S3o Paulo, professora associada do CRIE (Centre de
Recherche et intervention educative) da Universidade de Sherbrooke — Canada. Tem
gracuaco em Pedagogia pela Universidade o2 S30 Paulo, Mestiado em Fliosofia ca
Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de S3o Paulo, Doutorado em
Antropologia pela Universidade de S3o Paulo e Livie Docéncia em Diddtica peia
UNESP. E membro do comité cientifico da revista E. Curriculum da PUC/SP, membro
fundador do Instituto Luso-Brasliero ce Cencias da Educacdo — Unversidade ce

Assista o video : A importancia da interdisciplinaridade na aprendizagem
- (duragdo 14 minutos)
https://www.youtube.com/watch?v=KWDAMCE3t3Q

Quer dizer: para aprender quimica desenvolvo
estratégias que irdo proporcionar a
aprendizagem, e pra ensinar a quimica? Como

aprender a ensinar?

Deste modo, como saber-fazer quimica para o

aluno de acordo com Fazenda (1998)?
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Leia o artigo “ Interdisciplinaridade e analise da producéo cientifica”
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8635398/
3191

Dossié Epistemologia e teorias da

Defendese que 2 mwilise dn produlo do corkeciments oemteda pela
parspectiva da coucepcic materialists & Saésen da histdez deve pautar-se: (1)
pels persepcic da redlidade coms tomlidade pré-esstente @ independents &2
sua fragmertacio em disciplines; (b) pelo entendimento de que 2 produsis do
conbesments exprassz 1o plime das ieiss o embate tmarado vo dmbite das
selagdes s preducis, por forsss que disputam o cowmole e 2 dhmgio das

forgas produtivas. Defenda-se que xio & suficiente classificar # producio do

comforme 33 coemmcdes op ma msendc =
trgemts situar a5tz producio na resiidade que 2 produz.
Falavras Chave: s ; Marvmas,

Abstact
T is defmded the the maimis of knowledze produstom drvem b the

Cursistal!

Agora, vocé tera a oportunidade de exercitar seus conhecimentos sobre
a tematica abordada nessa secdo . A partir das leituras apresentadas
realize a atividade proposta.

Vamos la!




ATIVIDADE IV

ATIVIDADE IV

conceitos

1. De acorde com Ivani Fazenda (2016), cada disciplina precisa ser anaisada no apenas
no Que ocupa ou ccuparia na grade, mas, nos saberes

movimento for incorperade.
Escolha uma opgdo

{ ) Verdadeiro

{ )Falso

A resposts cormeta & verdadera.

2 Peixoto (2013

e
de centficidade. Essa dentificidade ent3o orgnada das di
interdscipinar no momento em que obriga o professor @ rever suas praticas e 3
descobrr seus talentos. no momento em que 30 movimento da disciplina seu proprio

isciplinas ganha status de

intendiscij

diversa.

o isme e o

contribuigdes do autor Gaudéncio Frigotio sobre a problemdtica
Assinale a ditemativa INCORRETA sobre as ideias defendidas por Frigotio:

{A) A interdisciplinaridade apresenta-se como uma necessdade na produgio do
conhecmento. em razlo do cardter dialético da realidade social que & 30 mesmo tempo

(B) O caminho para a superagdo do problema que envolve a interdiscipiinaridade € o
i i woltados em tome da totalidade defendida no

il istixioo-dialict

{C) O trabaho interdisciplinar n3o se efetiva se ndo formos capazes de transcender 3

o fenoménico, herangss fortes do

(D) Otrabalho
abandona o plano histdrice- empiri

ARESPOSTA CORRETA ALTERNATIVA B
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52 Secao - Possibilidades
interdisciplinares na EPT

Prezados(a) Cursistas,

Chegamos ao final do curso, essa é a nossa ultima segado. O caminho
que tracamos nos leva a compreender a interdisciplinaridade em sua
mais profunda concepgao, que é inspirar uma discussao sistematizada
desenvolvendo possibilidades de a¢des com consisténcia tedrico critica,

ou seja, provocar no “‘chdo” da escola os encontros dialéticos que

fomentam a pratica pedagégica interdisciplinar no curriculo da EPT.

Nessa direcado , lvani Fazenda (2006) afirma que a interdisciplinaridade
“ndo é categoria de conhecimento, mas de agdo.” E a partir dessa
perspectiva que se discutira a compreensao desta tematica, dialogando
com o conceito do termo interdisciplinaridade e desenvolvendo a relagédo
com a pratica pedagogica. Pois, a Educacao Profissional e Tecnologica
associa conhecimentos, gerais e especificos, que tem a
interdisciplinaridade como fator de articulagéo, para a formagao integral
do sujeito. Assim, vamos refletir a importancia da interdisciplinaridade
como teoria e pratica.

Esperamos que esse curso contribua para a acdo de préticas
interdisciplinaridades na EPT.

Apresentamos alguns artigos para dialogarmos e ampliarmos a
discussdo dessa nossa ultima secdo. Bons estudos!
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(s

Leia o artigo “A interdisciplinaridade como necessidade e como
problema nas Ciéncias Sociais ”
http://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4143

Leia o texto: Interdisciplinaridade: a formacao de professores de EPT e os
desafios da sala de aula

https://essentiaeditora.iff.edu.br/index.php/livros/article/view/14210/11511

INTERDISCIPLINARIDADE:
AF A0 DE PROFESSORES
EPTE 0S DESAFIOS

DA SALA DE AULA

Cursista!

Agora, vocé tera a oportunidade de exercitar seus conhecimentos sobre
a tematica abordada nessa secdo. A partir das leituras apresentadas
realize a atividade proposta.

Vamos la!



ATIVIDADE V

ATIVIDADEV
1. Gaudéncio Frigotto (2008) destaca que "A i darw i i
procugdo do 3 Lo . 45600 da recll ial". Dessa &
0 autor afima que a interdrsciplinaridade é:
@) A iofo arbitriria de discy
(B) A produg3o di neci lms*—‘_ ;m‘uelmmeesép‘mbm
imateriaidade das relagdes sociars de produgdc da existéncia.
) o i de 1 alidade, que i cariter
D) Opr de i ‘social marcado pelos | Gese

0es de dasse do nvesti anal, 0 1 30 tem coma ser

aﬁsmmmmuawu*mmﬁos&m
ARESPOSTA CORRETA ALTERNATIVA D

2 A - ot coce de EPT & os desafios
da sala de aula”, Tamine Santos S3ul e Ricardo Antonio Rodrigues, defendem que a
interdiscipinaridade proporciona ainda um didlogo entre os componentes curiculares de

cada drea e também entre as d dreas do & oferece 3
de podermos ensinar 30s estudantes, de modo que ganhem significado em suas
widas, conhecimentos que ndo estejam i mas ntery &

relacionados 3 realidade dos educandos, ressignificando n3o apenas os proprios

Escolha uma opgdo

( ) Vendadeiro

{ )Falso

A resposta correta & verdadera.
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Avaliacao do Curso

Ol3, cursista!

Gostariamos de contar com a sua participagdo para a avaliagdo do curso “A
Interdisciplinaridade no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica”, pois sera
muito importante para que possamos aperfeigoa-lo.

Agradecemos sua participacao!

O curso atendeu suas expectativas enquanto docente da Educagao Profissional e
Tecnologica?

Sim.

Nao.

Parcialmente.

Favoreceu novas compreensdes sobre a interdisciplinaridade na perspectiva da
EPT?

Sim.

N&o.

Parcialmente.

Como vocé avalia o curso de um modo geral?
Otimo

Bom

Regular

Ruim

Muito ruim

Como vocé avalia a organizagao dos conteldos apresentados no curso?
Otimo

Bom

Regular

Ruim

Muito ruim



Como vocé avalia os materiais disponibilizados no curso?
Otimo

Bom

Regular

Ruim

Muito ruim

O curso viabiliza a reflexdo da importancia da interdisciplinaridade e curriculo
integrado no contexto da Educagao Profissional e Tecnolégica?

Sim.

Nao.

Parcialmente.

Contribui para a promogado da interdisciplinaridade na Educac@o Profissional e
Tecnologica, visando a uma reflexdo teoria/pratica ?

Sim.

N&ao.

Parcialmente.

Sobre a duracéo do curso...

O curso poderia ter maior duragdo, mantendo o0 mesmo contetdo.
O curso esta com o tempo adequado.

O curso poderia ter menor duragdo, mantendo o mesmo contetdo.

As tematicas trabalhadas e as leituras apresentadas em cada segdo possibilitaram
um melhor entendimento sobre a interdisciplinaridade na EPT?

Sim.

N&o.

Parcialmente.

Vocé tem outras consideragdes sobre o curso? Este é o espago para deixar suas
criticas, elogios e sugestoes:
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APENDICE B — QUESTIONARIO 1 — DIRECIONADO AOS DOCENTES

Para vocé, o que é interdisciplinaridade?

Ao longo do curso técnico integrado ao Ensino Médio, vocé desenvolve com os
alunos atividades que, na pratica, caracterizam-se como interdisciplinares?
Quais as principais dificuldades/limitacbes encontradas no que diz respeito a
implementacéo da interdisciplinaridade?

Em sua opinido, deve existir um maior didlogo entre as disciplinas?

E possivel uma pratica docente interdisciplinar na sala de aula? Justifique.

Vocé teve uma formacdo interdisciplinar em algum momento de sua vida

académica?

07. A interdisciplinaridade proporciona uma compreensao mais ampla dos temas

08.

09.
10.

trabalhados com alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio?
Justifique.

Enquanto docente, vocé ja realizou alguma atividade interdisciplinar, seja sozinho
ou em parceria com outro(s) professor(es)? Qual e como?

Vocé utiliza abordagens interdisciplinares em sala de aula? Quais?

Em seu fazer pedagdgico como percebe a relagéo interdisciplinar da sua disciplina

com as outras disciplinas?
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APENDICE C — QUESTIONARIO 2 — DIRECIONADO AOS DOCENTES

Ha quanto tempo vocé ministra aulas no Ensino Médio Integrado? Qual disciplina?
Para vocé o que é interdisciplinaridade?

De que forma a interdisciplinaridade se faz presente em sua pratica pedagoégica?
Considerando a legislacdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, quais
aspectos vocé considera importantes para que a interdisciplinaridade se efetive
nos processos de ensino e aprendizagem?

De que maneira o curriculo se manifesta de forma interdisciplinar?

Descreva uma pratica interdisciplinar desenvolvida por vocé no Ensino Médio
Integrado.

Como as disciplinas devem ser trabalhadas na abordagem interdisciplinar?
Quais os desafios da interdisciplinaridade no contexto do ensino e da
aprendizagem no ensino médio técnico integrado?

Quais as possibilidades da interdisciplinaridade no contexto do ensino e da
aprendizagem para o Ensino Médio Técnico Integrado?

Escreva uma contribuicdo, a qual considera pertinente e necesséaria a esta

investigacao.



146

APENDICE D- AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Ola, cursista!

Gostariamos de contar com a sua participagdo para a avaliagdo do curso “A
Interdisciplinaridade no contexto da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica”, pois sera
muito importante para que possamos aperfeicoa-lo.

Agradecemos sua participacao!

1.0 curso atendeu suas expectativas enquanto docente da Educacao Profissional e
Tecnoldgica?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

2. Favoreceu novas compreensdes sobre a interdisciplinaridade na perspectiva da
EPT?

( )Sim ( ) Nao () Parcialmente

3. Como vocé avalia o curso de um modo geral?

( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim () Muito ruim
4. Como vocé avalia a organizacéo dos conteudos apresentados no curso?
( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim () Muito ruim

5. Como vocé avalia os materiais disponibilizados no curso?

( ) Otimo ( )Bom ( ) Regular ( ) Ruim () Muito ruim

6. O curso viabiliza a reflexdo da importancia da interdisciplinaridade e curriculo
integrado no contexto da Educacao Profissional e Tecnolégica?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

7. Contribui para promocdo da interdisciplinaridade na Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, visando uma reflexao teoria/pratica ?

( )Sim ( ) Néo ( ) Parcialmente

8. Sobre a duragao do curso...

() O curso poderia ter maior duracdo, mantendo o mesmo conteudo.

() O curso esta com o tempo adequado.

() O curso poderia ter menor duracdo, mantendo o mesmo conteudo.

9. As tematicas trabalhadas e as leituras apresentadas em cada secao possibilitaram

um melhor entendimento sobre a interdisciplinaridade na EPT?

() Sim ( ) Néo () Parcialmente

10. Vocé tem outras consideracdes sobre o curso? Este € 0 espaco para deixar suas

criticas, elogios e sugestoes.
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ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: UMA ABORDAGEM DIDATICA DE APRENDIZAGEM INTERDISCIPLINAR NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO:DESAFIOS E POSSIBILIDADES Pesquisador: GISELE ALVES ZUZA
DE CASTRO Area Temética:

Verséo: 1

CAAE: 56437921.8.0000.0199

Instituicdo Proponente: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do MS

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.300.983

Apresentacdo do Projeto:

O presente estudo realizara uma pesquisa de abordagem qualitativa e natureza aplicada, de carater
intervencionista, a ser realizada no Ensino Médio Integrado, do Instituto Federal de Mato Grosso do
Sul, Campus Campo Grande, os sujeitos do estudo seréo seis professores da area técnica dos cursos:
Informatica, mecanica e eletrotécnica, e dois professores do nicleo comum , cujos dados e resultados
serdo apresentados de forma descritiva. O método utilizado para realizacdo da pesquisa sera a
pesquisa-acdo. Os instrumentos de coleta de dados serdo: questionarios, documentos e grupo focal.
Para geracéo dos resultados serdo seguidas as etapas da Analise Textual Discursiva. Adicionalmente,
serd desenvolvido e avaliado um curso de Formacdo Docente na perspectiva interdisciplinar para
Educacao Profissional e Tecnolégica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as contribuicbes e desafios da abordagem pedagoégica interdisciplinar em processos
educativos no Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, campus Campo
Grande, tendo como produto a organizagao/sistematizacdo de um curso livre de Formagédo Docente na
abordagem didatica interdisciplinar no Ensino Médio Integrado.

Objetivo Secundario:

Pagina 01 de Continuacéo do Parecer: 5.300.983
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1) Identificar como é configurada a interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado
no IFMS, campus Campo Grande.

2) Analisar as diretrizes nacional e institucional do Instituto Federal para a
abordagem didatica interdisciplinar.

3) Investigar praticas interdisciplinares existentes no Ensino Médio Integrado.

4) Desenvolver e validar um curso livre de Formag&o Docente na perspectiva interdisciplinar para
Educacéo Profissional e Tecnolégica.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa foi planejada de forma que a sua participacdo ndo acarrete risco a sua integridade fisica.
Os riscos que podem ocorrer aos participantes referem-se ao constrangimento, desconforto ou
exposicdo do conhecimento ao responderem as questdes que compdem o instrumento de coleta de
dados da pesquisa. Como sua participacdo no estudo é voluntaria, o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a
fornecer as informacg@es e/ou colaborar com

as atividades solicitadas pela Pesquisadora. Em caso de participacdo, vindo a sentir desconforto em
relacdo a perguntas ou situagdes vivenciadas, tera total decisdo sobre manter ou ndo sua participacgéo,
podendo retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento, sem sofrer

riscos de ser penalizado.

Beneficios:

Esperamos como resultados, que a pesquisa lhe traga beneficios indiretos, uma vez que a vivéncia em
um grupo focal sobre interdisciplinaridade no contexto da Educacédo Profissional e Tecnolégica Ihe
possibilitara novas reflex6es sobre a interdisciplinaridade, contribuindo para uma melhor compreenséo
dessa tematica e assim um novo olhar para a sua pratica educativa. Os resultados obtidos com este
estudo serdo disponibilizados a vocé e demais participantes, por meio de artigos cientificos e
dissertacdo de mestrado. O material produzido durante a coleta de dados com o0s participantes da
pesquisa, serdo guardados por 5 (cinco) anos e incinerados apos esse periodo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta tematica importante e com contribuicdo significativa para o desenvolvimento de
novas metodologias de ensino.
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Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
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Todos os termos de apresentacdo obrigatoria foram apresentados e estdo de acordo com normas

exigidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Listade

Inadequacdes: o presente comité considera o

projeto aprovado.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 04/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1823062.pdf 12:07:57
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 04/03/2022 | GISELE ALVES Aceito
12:07:27 ZUZA DE CASTRO

TCLE / Termos de TCLE.docx 10/12/2021 | GISELE ALVES Aceito

Assentimento / 10:07:13 ZUZA DE CASTRO

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / PROJETO_DE_PESQUISA.docx 29/11/2021 | GISELE ALVES Aceito

Brochura 15:59:36 ZUZA DE CASTRO

Investigador

Outros AutorizacaoCampus.pdf 18/11/2021 | GISELE ALVES Aceito
14:11:52 ZUZA DE CASTRO

Outros QUESTIONARIO.docx 18/11/2021 | GISELE ALVES Aceito
13:41:57 ZUZA DE CASTRO

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

CAMPO GRANDE, 20 de marc¢o de 2022

VANIA CLAUDIA OLIVON

Assinado por:

(Coordenador(a))
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ANEXO B - COREI - CG

onn
un
MINSTERIO DA EDUCAGAO [11]
Secretaria de Educasdo Profissional e Tecnoldgica L L
Instituto Federal de Educagdo, Géncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul "F‘Esggk%?
Mato Grosso do Sul

COORDENAGAO DE EXTENSAO E RELAGOES INSTITUCIONAIS

PARECER N.* Parecer 1/2023 - CG-COERI/CG-DIRER/CG-DIRGE/CG-IFMS/IFMS - CG-COERI

Edital 07/2023 - PROEX/IFMS - ATIVIDADES DE EXTENSAO - FLUXO CONTINUO - Edital de Fluxo Extenséo Continuo

A proposta de curso livie "A Interdisciplinaridade no contexto da educacdo profissional e lecroldgica”, submelida pelo professor Dr. Luis
Eduardo Moraes Sinesio, foi avaliada e aprovada ad referendum pela Coen-CG em virtude de a época néo ter portana emitida para a
comissdo Coaex.

Campo Grande, 23 de fevereiro de 2023

Jocimara Paiva Grillo
Coordenadora de Fxtensdo e Relagdes Institucionais do Campus Campo Grande
Portana n.° 08172022

Documento assinado eletronicamente por:
= Jocimara Paiva Grillo, COORDENADOR - FG1 - CG COERI, em 23/02/2023 11:14:21.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 23/02/2023. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.ifms.edu.br/autenticar-documento/ e fornega os dados abaixo:

Cdigo Verificador: 347416
Cocigo de Autenticagdo: Oe8cc4526a




