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RESUMO

Este estudo de mestrado teve, como motivacao, uma premissa pessoal e profissional. Dessa
forma, destaca-se o Transtorno do Espectro Autista (TEA), tema em questdo, que esta inserido
no convivio familiar do pesquisador, que, frequentemente, busca caminhos para inclusao do seu
filho no ambiente de ensino. O autor, como assistente de aluno no Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul (IFMS) - campus Aquidauana, percebeu a necessidade de familiarizar-se com os
conceitos sobre o TEA do ponto de vista da inclusdo escolar. Assim, trazemos como objetivo
geral: compreender como estd a inclusdo escolar de estudantes com TEA no IFMS, campi
Campo Grande e Trés Lagoas, bem como desenvolver e avaliar um curso de formacao on-line
sobre TEA na perspectiva da inclusao escolar, no ambito da EPT, para servidores do IFMS. Em
relacdo ao problema de pesquisa, foi levantada a seguinte questdo: Trabalhar conceitos sobre
TEA na perspectiva da inclusdo escolar, por meio de uma proposta formativa para servidores
do IFMS, pode contribuir para inclusdo de estudantes com TEA? Sobre a fundamentagao
tedrica, temos a Teoria Histdrico-cultural de Vigotski. Dessa maneira, trabalhamos alguns
conceitos, tais como: atividades mediadas, processo de formagdo de conceitos ¢ Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). No que diz respeito ao método, o estudo ¢ exploratdrio, cuja
finalidade ¢ aplicada, com base em uma abordagem qualitativa. Para a analise de dados,
utilizamos os preceitos da Anélise de Conteudo de Bardin. O estudo dos relatérios mostrard a
relevancia de adaptagdes curriculares, praticas educativas inclusivas; como o ensino
colaborativo — unido de saberes em prol da inclusdo escolar. Para tal, ¢ indispensavel que os
servidores sejam capacitados sobre o tema e que sejam incentivados os debates na instituigao.
O fato de ndo haver profissionais da educagdo especial, como mostram os relatorios do Nucleo
de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), impossibilitou
uma assisténcia especializada, que poderia auxiliar nas dificuldades dos estudantes. Como
Produto Educacional (PE), optamos por produzir um curso on-line de 30 horas na modalidade
Curso Livre, usando a plataforma Moodle do IFMS. O curso contém em seu escopo estudos
sobre o TEA, inclusdo escolar e historia e politica dos Institutos Federais. Quarenta servidores
Inscreveram-se no nosso curso livre, mas 26 concluiram, o que representou um aproveitamento
de 65%. O resultado deste estudo mostra que o nosso curso livre foi eficiente para aquisi¢ao do
conhecimento e para momentos de reflexdo e debates sobre a tematica. Cabe referir que 20
estudantes que iniciaram o curso com pouco ou nenhum conhecimento sobre o TEA, tiveram
média de 9.4 na avaliagdo final, sendo 10 nota maxima. Além disso, todos os cursistas
concluintes confirmaram que o curso proporcionou momentos de reflexdo e 96,15%
consideraram aplicar o conhecimento adquirido no ambiente escolar. O nosso trabalho, junto a
outras agdes promovidas pelos Institutos Federais, tem estimulado discussdes sobre o TEA.
Participamos de eventos em que o0 nosso projeto juntou-se a outras agdes que, de alguma forma,
trouxeram o tema para a escola. Também fomos responséveis por trés artigos cientificos e um
projeto de extensao.

Palavras-Chave: Inclusdo escolar. Autismo. TEA. Curso Livre. Educacdo Profissional e

Tecnoldgica.



ABSTRACT

This master's study was motivated by a personal and professional premise. Thus, Autistic
Spectrum Disorder (ASD), the subject in question, is inserted in the researcher's family life,
which often seeks ways to include his son in the educational environment. The author, as a
student assistant at the Federal Institute of Mato Grosso do Sul (IFMS) - Aquidauana campus,
realized the need to familiarize himself with the concepts of ASD from the point of view of
school inclusion. Thus, we bring as a general objective: to understand how the school inclusion
of students with ASD at IFMS campuses Campo Grande and Trés Lagoas is, as well as to
develop and evaluate an online training course on ASD from the perspective of school inclusion,
within the EPT, for IFMS employees. Regarding the research problem, the following question
was raised: Working concepts about ASD from the perspective of school inclusion through a
training proposal for IFMS employees can contribute to the inclusion of students with ASD?
About the theoretical framework, we have Vygotsky's Cultural-Historical Theory. Thus, we
worked on some concepts, such as mediated activities, the process of concept formation, and
the Zone of Proximal Development (ZPD). In terms of method, the study is exploratory, whose
purpose is applied based on a qualitative approach. For data analysis, we used the precepts of
Bardin's Content Analysis. The study of the reports will show the relevance of curricular
adaptations and inclusive educational practices, such as collaborative teaching - the union of
knowledge in favor of school inclusion. To this end, it is essential that the staff be trained on
the subject and that debates are encouraged in the institution. The fact that there are no special
education professionals, as shown in the reports of the Center for Support to People with
Specific Educational Needs (NAPNE), made it impossible to provide specialized assistance,
which could help with students' difficulties. As an Educational Product (EP), we chose to
produce a 30-hour online course in the Free Course modality, using the IFMS Moodle platform.
The course contains in its scope studies on ASD, school inclusion, and the history and policy
of the Federal Institutes. Forty employees signed up for our free course, but 26 completed it,
which represented a 65% utilization rate. The result of this study shows that our free course was
efficient for knowledge acquisition and moments of reflection and debates about the theme. It
is worth mentioning that 20 students who started the course with little or no knowledge about
ASD had an average of 9.4 in the final evaluation, 10 being the highest score. In addition, all
the students who completed the course confirmed that the course provided moments of
reflection and 96.15% considered applying the knowledge acquired in the school environment.
Our work and other actions promoted by the Federal Institutes have stimulated discussions
about TEA. We participated in events in which our project joined other actions that, in some
way, brought the theme to the school. We were also responsible for three scientific articles and
an extension project.

Keywords: School inclusion. Autism. ASD. Free Course. Professional and Technological
Education.
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1 INTRODUCAO

Iniciamos o capitulo apresentando a cronologia historica dos Institutos Federais para
compreendermos seu formato singular e sua ideologia forjada com muito debate pela sociedade
brasileira.

Nos ultimos 100 anos, a educacdo brasileira foi envolvida por avangos e retrocessos.
Fazendo uma retrospectiva histérica, a educacdo publica das duas primeiras décadas do século
XX preponderou como um ensino organizado pelos estados brasileiros, direcionado para 0s
interesses da elite. Com esse ideal, surgiu, em 1909, a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, com suas dezenove escolas de aprendizes artifices, sendo subordinada
ao Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio (SOUZA; CASTIONI, 2012).

Em 1930, as politicas publicas para educacdo tornaram-se centralizadas no governo
federal com a criacdo do Ministério da Educacédo e Saude. Naquele periodo, o Ensino Superior
passou a ser estruturado e o Ensino Secundario foi, de fato, implantado. No comando de Getulio
Vargas, estruturou-se uma educacéo centralizada e sem contemplar todos os aspectos culturais.
A época, surgiram duas correntes de pensamento: os reformadores liberais e os pensadores
catolicos. Os liberais elaboraram, em 1933, um manifesto denominado Escola Nova, no qual
defendiam a escola publica para todos, sem distingdo de sexo, com um curriculo pensado nas
caracteristicas regionais (FAUSTO, 2006). Nesse cenério, conforme Souza e Castioni (2012),
em 1937, as escolas de aprendizes artifices foram transformadas nos liceus industriais. Décadas
seguintes, a Rede Federal de Educacdo saiu do segmento industrial, voltando para o Ministério
da Agricultura e, na década de 1970, chegamos aos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
- CEFETSs.

Para Ciavatta (2010), apesar dos debates ideoldgicos na educacdo publica da década de
1930 e 0s anos gue se seguiram, na pratica, prevaleceu o dualismo, uma educacao universitaria
para as elites e outra formacdo profissional para a producdo. No final da década de 1980, em
busca por superar o dualismo da educacdo brasileira e em defesa da escola puablica, foi
elaborado o primeiro projeto de lei em consonéancia com a Constituicdo de 1988. Para Frigotto
(2010), a educagdo estava caminhando para um avango com o projeto de lei de 1988, que
delineava integrar a formagcé&o geral (humana, cultural e cientifica) com a educacéo profissional.
Essa proposta de lei, levada pelo deputado Otavio Elisio, ndo foi aprovada pela cdmara dos
deputados. Posteriormente, foi aprovada a Lei n® 9.394/96.

No ano seguinte, em 1997, foi aprovado o Decreto n° 2.208/97, que regulamentou a Lei

de Diretrizes e Bases da educacéo nacional (LDB). Em seu bojo, caracterizava-se pelo ensino
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voltado ao mundo do trabalho, distanciando o ensino geral do profissionalizante. Um exemplo
disso é que o estudante tinha que terminar o Ensino Médio para depois cursar o
profissionalizante. Em 2004, o tal decreto foi substituido pelo Decreto n° 5.154/2004, que
objetivava a integracdo dos ensinos Basico e Profissional. O decreto de 2004 possibilitou o
surgimento da Lei n° 11.892/2008, que trata da criagdo dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia nos moldes da educacéo integrada (FRIGOTTO, 2010).

Nosso campo de estudo € o Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, em especial 0s
Campi de Campo Grande, Trés Lagoas e Aquidauana. “Os Institutos Federais sdo institui¢des
de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na
oferta de educagéo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino” (BRASIL,
2008, p. 01). O Estatuto do IFMS, no art.1°, acrescenta que “compromisso com a formagao
humana integral, com a producéo e a difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégico, artistico-
cultural, desportivo e da inovagéo, tendo em vista as necessidades da sociedade" (IFMS, 2016,
p. 04).

Como uma de suas modalidades de ensino, os Institutos Federais ofertam o Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio. Esse modelo busca formar um sujeito com uma visédo
ampla de mundo, conhecendo a si mesmo e seu contexto social, econémico e politico por meio
do trabalho da ciéncia e da cultura (CIAVATTA, 2014). Além disso, articula o ensino geral
com o profissional, tornando-os insepardveis. Esses conceitos interagem com 0 ensino
politécnico, que contempla elementos intelectuais, sociais e culturais na formacédo do estudante
(SAVIANI, 2007).

Como objetivo, os IFs apresentam a formacdao profissional e tecnoldgica voltada para o
mundo do trabalho (IFMS, 2016). Para Saviani (2007), o trabalho e a educagdo andam juntos,
enguanto o homem trabalha, educa-se. O trabalho é ontoldgico, esta relacionado a constituicdo
do ser humano. No entanto, ndo é nato, mas feito de um processo historico, o agir do homem
sobre a natureza. Esse trabalho, nos primérdios da humanidade, foi caracterizado como
principio educativo, em que o homem trabalhava e adquiria conhecimento e técnicas e, assim,
repassava para as proximas geracfes. Com a implantacdo da propriedade privada, comegou a
existir uma ruptura entre o trabalho e a educagdo, em que o senhorio (dono da terra) ndo
trabalhava e arrendava suas terras para seu vassalo trabalhar. Na Grécia Classica, o proprietario
de terra, homem livre, utilizava seu tempo ao 6cio, ou seja, a politica, cultura e escola (lugar do
6cio), em compensacao o escravo so trabalhava.

Este breve relato serviu para evidenciar o inicio do processo histérico da separacdo do

trabalho bragal do intelectual (dicotomia) e o trabalho como principio da exploragdo, ndo como
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educativo. No contexto brasileiro, o trabalho, na colonizagdo, tinha como principio o
estreitamento exploratério com o trabalho escravo. Conforme Prado Jr. (1961, p. 342): “O
trabalho escravo nunca ira além de seu ponto de partida: o esforco fisico constrangido; nédo
educard o individuo, ndo o preparara para o plano da vida mais elevado”. Os Institutos Federais
buscam contrapor a dicotomia e o dualismo e caminhar para uma educagdo omnilateral,
formando o sujeito nas suas multiplas dimens6es, de modo que se possibilita a formacao do ser
humano nos aspectos: trabalho, ciéncia e cultura, desvelando e trabalhando suas potencialidades
(RAMOS, 2008).

Ap0s a exposicdo do campo de estudo, aprofundamos 0s conceitos do nosso publico
alvo: estudantes da educacdo especial, em especifico, pessoas com TEA.

A palavra autismo vem sendo empregada ha mais de 100 anos. O pioneiro foi o
psiquiatra suico Eugene Bleuler em 1911. O termo origina-se do grego autés, que significa "de
si mesmo" (CUNHA, 2012). Fazendo um breve historico, os primeiros estudos cientificos que
reconheceram a especifica condi¢éo do autismo foram descritos pelo médico psiquiatra infantil
Leo Kanner, em 1943, com sua observacdo comportamental de 11 criancas. Mais tarde, a
psiquiatra Lorna Wing contribuiu com seus estudos na observacdo de trés caracteristicas:
prejuizo na socializacdo (dificuldade de entender emocdes e pensamentos dos outros),
linguagem e comportamento repetitivos ou estereotipados (movimento de balancar as méaos e o
tronco para frente e para trds). Posteriormente, 0 médico Hans Asperger contribuiu com o
estudo denominado sindrome de Asperger }(TEIXEIRA, 2016).

Conhecido popularmente como autismo, sua nomenclatura e classificacdo ja sofreu
diversas alteraces. Atualmente, os profissionais de salde mental, como neurologistas ou
psiquiatras, seguem o DSM-5 (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtorno Mentais) e o
CID (Classificacdo Internacional de Doencas) 11 para orientar no diagnostico, em que essa
condicdo é caracterizada como Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O DSM ¢ reconhecido como uma fonte segura e cientifica para pesquisas e praticas
clinicas, sendo um livro atualizado constantemente pela Associacdo Americana de Psiquiatria.
No Manual, constam os critérios clinicos, sinais e sintomas necessarios para o diagnostico de
cada transtorno mental. A Ultima edicdo € o DSM-5, do ano de 2013, trouxe grandes
modificagdes na estrutura diagnostica do autismo, uma vez que aboliu o termo “transtorno
global do desenvolvimento”, em que o autismo era dividido em cinco categorias (DSM-4):

transtorno autista, transtorno de Rett, transtorno desintegrativo da infancia, transtorno de

1 Este termo n&o é mais utilizado na definicéo atual.



24

Asperger e transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificacdo. No DSM-5, essas
categorias deixaram de existir ficando caracterizado como Transtorno do Espectro Autista
como diagnostico (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Uma outra inclusdo no DSM-5 € os niveis do TEA, diferenciando, no diagndstico, entre
leve, ou nivel 1, moderado, nivel 2 e severo, nivel 3. Os niveis do TEA ndo estdo relacionados
a gravidade dos sintomas. O que é levado em conta é a ajuda de que a pessoa com TEA
necessita, além do que focar no nivel de apoio fica mais claro, pois antes do TEA, o estudante
¢ um ser humano, logo os niveis sdo passiveis de mudanca. Nessa direcdo, 0s niveis sdo
classificados como: leve - necessita de ajuda; moderado - ajuda substancial e o grave é
completamente dependente (APA, 2014).

Outro material cientifico que € utilizado pelos médicos para orientar o diagnéstico do
TEA é a tabela CID 11, desenvolvida e atualizada pela Organizacdo Mundial da Saude, que
retine cerca de 55 mil cddigos Unicos para lesdes, doencas e causas de morte. Nessa versdo, o
CID 11 une os transtornos do espectro em um sé diagndéstico - TEA. Com isso, definindo um
unico codigo 6A02, acrescentado por subdivisGes associadas a linguagem funcional e a
deficiéncia intelectual (TISMOO, 2022).

As causas do TEA estdo ligadas a fatores genéticos e ambientais. Um estudo mais
recente realizado no ano de 2019 em cinco paises (Dinamarca, Finlandia, Suécia, Israel e
Austrélia Ocidental) com mais de dois milhes de individuos, criangas nascidas entre 1° de
janeiro de 1998 e 31 de dezembro de 2011 e acompanhadas até 0s 16 anos confirmou que mais
de 90% dos casos de autismo possuem causa genética, sendo, aproximadamente, 80%
hereditario (SANDIN; NOBELS, 2019). Ha um pequeno percentual de fatores ambientais como
causa do TEA. Esses fatores estdo relacionados ao ambiente de gestagdo, que pode vir a
prejudicar o cérebro do feto nesse periodo. Exemplos sdo as doencgas congénitas, como a
rubéola, encefalite, meningite e até o uso de drogas e ma nutricdo da mée (TEIXEIRA, 2016).

Passando pela origem do TEA, vamos para a sua definicdo: o TEA é um disturbio do
neurodesenvolvimento, compreende um grupo de sintomas que se manifesta entre os trés anos
de idade e prolonga-se por toda a vida. Podemos dividir esses sintomas em duas areas centrais
que a pessoa com TEA apresenta déficits: a primeira refere-se a prejuizos na interacao social e
comunicacéo, adiante, estdo as disfuncdes comportamentais (APA, 2014).

Para 0 DSM-5, a interacdo social € a capacidade de envolvimento com 0s outros e 0
compartilhamento de ideias e sentimentos. Criangas pequenas com TEA podem apresentar
pequena ou nenhuma capacidade de iniciar interagcOes sociais e de compartilhar emogoes.

Havendo linguagem, esta costuma ser unilateral, sem reciprocidade social, usada mais para
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solicitar ou rotular do que para comentar, compartilhar sentimentos ou conversas (APA, 2014).
Na comunicagéo, verbal e ndo verbal, em geral, manifestam dificuldades em comunicar-se,
entender expressdes faciais e metaforas (KHOURY et al, 2014). Ja quanto as disfuncdes
comportamentais, as pessoas com TEA apresentam: interesses restritos, apego a rotina,
hipersensibilidade e movimento estereotipados e repetitivos, como: balancar o corpo, bater
palmas, pular, torcer os dedos, abanar as méos. (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012).

Ainda ndo existe cura para 0 TEA, no entanto, ha acompanhamentos terapéuticos
baseados em estudos cientificos que podem proporcionar a essas pessoas uma melhor adaptacéao
ao meio em que vivem. Para Teixeira (2016), o acompanhamento para pessoas com TEA inicia-
se com a criacdo do Plano Individual de Tratamento (PIT), que possibilita um atendimento
individualizado, personalizado e interdisciplinar, acrescido de orientacdes para 0s pais e
cuidadores. Seguindo esse pensamento, Silva, Gaiato e Reveles (2012) ressaltam que o
acompanhamento de pessoas com TEA envolve terapias comportamentais especializadas e é
multidisciplinar, podendo incluir varios especialistas, entre eles: neurologista, psicologo e
fonoaudiologo. Além disso, é importante o0 engajamento da familia e da escola.

Nesse cenario, abordamos, no decorrer da nossa pesquisa, a inclusdo escolar de pessoas
com TEA no IFMS, relatando possiveis caminhos e reflexfes para um ensino a todos.

Mas, afinal, o que é inclusdo? Podemos definir a inclusdo em trés palavras-chave:
equidade, respeito e aceitacdo. Para Antunes (2008), a inclusdo define-se como a equiparagéo
de oportunidade para todos, independentemente de cor, raca, classe social, sexo e deficiéncia.
E, essencialmente, respeito e aceitacdo das diferencas, encarando-as como algo positivo tanto
na escola quanto na sociedade em geral.

A inclusdo é ampla e envolve todas as pessoas em diversos segmentos da nossa
sociedade, no entanto, nosso projeto esta direcionado a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
mais especificamente, estudantes com TEA. Assim, trabalhamos na perspectiva da inclusao
escolar. Essa filosofia tem como propdsito garantir as pessoas com deficiéncia no ensino
comum uma aprendizagem de exceléncia, que contemple o respeito a adversidade, o
reconhecimento das diferengas e com escolas que se adaptam ao estudante e ndo o contrario
(VELTRONE; MENDES, 2011).

A historia das pessoas com deficiéncia no ambiente educacional vai da privacgéo total
até a incluséo de todos na sala de aula comum, levando em consideracdo as suas necessidades.
Nessa direcdo, Sassaki (2002) divide a atencdo educacional para esses estudantes em quatro
paradigmas: excluséo, segregacao, integracao e inclusdo. Esses paradigmas estdo associados a

forma como as pessoas com deficiéncias eram vistas e atendidas pela sociedade no contexto
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Quadro 2 - Os quatro paradigmas - atenc¢do educacional para pessoa com deficiéncia.

EXCLUSAO SEGREGACAO INTEGRACAO INCLUSAO
Nenhuma assisténcia | O acesso a escola comum era | Jovens com deficiéncias | Todas as pessoas S&o
educacional para as | ainda vetado, no entanto, | mais aptos eram | incluidas nas salas
pessoas com | foram criadas escolas especiais | encaminhados & escola | comuns, levando em
deficiéncia, pois eram | para 0o atendimento ao | comum, sem nenhuma | consideracdo suas
consideradas indignas | estudante com deficiéncia. | adaptacdo para esse | necessidades. A
perante a sociedade. Nessa fase, 0 ensino era | estudante. Nessa fase, a | escola busca meios

oferecido  em  ambientes | pessoa com deficiéncia | para proporcionar
separados das pessoas sem | tinhaque buscar maneiras | adaptacdes para
deficiéncia. para integrar-se a escola. | inclusdo.

Fonte: Adaptado de SASSAKI, 2002.

Ao longo da histdria da humanidade, pessoas com deficiéncias sofreram com o descaso
e crueldade da sociedade. Na Antiguidade Classica, eram abandonadas ou até mortas por
conivéncia do Estado; ja na Idade Média, a deficiéncia era relacionada ao pecado e ao castigo
(SILVA; TERRA; DUHART, 2019).

No Brasil, 0 atendimento de pessoas com deficiéncia veio constituindo-se mediante as
transformacdes ideoldgicas no contexto social e politico. Nessa direcdo, Mazzotta (2005) divide
em dois periodos as acBes educacionais brasileiras voltadas para as pessoas com deficiéncia:
1854 a 1956, com iniciativas particulares isoladas, tendo, como referéncia, a criagdo do Instituto
Benjamin Constant (IBC), em 12 de setembro de 1854, na cidade do Rio de Janeiro. No segundo
momento, de 1957 a 1993, as acbes foram na esfera nacional, com criacdo de campanhas
voltadas para Educacédo do Surdo Brasileiro — C.E.S.B, Educacdo e Reabilitacdo dos Deficientes
Visuais vinculada ao IBC, Educacdo e Reabilitacdo dos Deficientes Mentais com a colaboragéo
da Sociedade Pestalozzi e Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Mais tarde,
de 1993 até a época atual, as acdes vém sendo direcionadas no ambito da inclusédo escolar.

O marco para a elaboracdo de politicas publicas voltadas a educagdo especial na
concepcao de inclusdo escolar foi a Declaracdo de Salamanca de 1994, que tinha como
finalidade discutir e propor politicas de educacgéo especial (SOUSA, 2019). Outras normativas
a posteriori foram significativas, como o decreto 3.298 de 1999 que regulamenta a Lei 7853/89;
a Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar de 2008, que
garantiu a matricula de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino comum e o
Decreto 7.611 de 17/11/2011, que garante a inclusdo em todos os niveis de Ensino (SOUSA;
SOUSA, 2016).
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Ja a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) assegurou um ensino inclusivo em todos 0s niveis
de aprendizado ao longo de toda a vida para as pessoas com deficiéncias, de forma a alcancar
0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, para isso, trata da oferta de formacé&o inicial e continuada de professores
para 0 bom uso de praticas pedagogicas inclusivas (BRASIL, 2015). O ordenamento juridico
brasileiro garante a incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino comum, contudo, nosso pais
carece de politicas publicas e a¢bes educacionais para uma efetiva incluséo.

Para as pessoas com TEA, as normativas publicas que garantiram a inclusdo no ensino
comum sao recentes, como o0 marco inicial foi a Lei 12.764 de 2012, que ratifica aos individuos
com TEA todos os direitos ja assegurados pelas pessoas com deficiéncia. No campo
educacional, a pessoa com TEA tem direito ao acesso a educacao, ao ensino profissionalizante
e a0 ensino comum com acompanhante especializado (BRASIL, 2012).

A Agéncia do Senado (2020) apresenta a Lei 13.977 de 2020, chamada de Lei Romeo
Mion. Essa norma regulamenta a Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, que garante as pessoas com TEA 0 acesso prioritario aos servicos publicos e
privados, tais como: saude, educacdo e assisténcia social.

Com o proposito de contribuir com as discussdes do ensino e de uma inclusdo escolar
no IFMS, apresentamos este projeto de pesquisa a partir do seguinte problema: como trabalhar
conceitos sobre TEA na perspectiva da incluséo escolar por meio de uma proposta formativa
para servidores do IFMS pode contribuir para a inclusdo de estudantes com TEA?

No cendrio do IFMS, o TEA tem sido cada vez mais discutido. Contudo, sdo poucas as
formagdes para servidores nesse contexto como demostrados pelos relatdrios do Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), dos Campi:
IFMS/CG e IFMS/TL, com apenas um evento sobre o0 TEA? que possibilite aprofundamento de
conceitos para uma efetiva inclusdo das pessoas com TEA.

Ja a falta de formacé&o para servidores no &mbito da EPT em nivel nacional também foi
constada na Revisdo de Literatura da pesquisadora Pereira (2019), por meio da qual a autora
filtrou 176 artigos nas plataformas: ANPED (Associa¢do Nacional de P6s Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo), BVS (Biblioteca Virtual de Salde) e na CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) entre o periodo de 2012 a 2018, néo
encontrando nenhum artigo sobre o TEA e a educacdo omnilateral ou sobre a educacdo na

perspectiva da formacao integral de estudantes com TEA. A partir desta pesquisa, realizamos

2| Semana da Conscientizagdo ao Autismo no IFMS/TL - primeiro semestre de 2021.
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uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), que foi publicada no ano de 2022 no formato de
capitulo de livro (ARAUJO; LOPES JUNIOR, 2022).

A Revisdo Sistematica de Literatura € uma metodologia de analise de pesquisas
cientificas ja existentes, utilizando de procedimentos padronizados. Com rigor, propde-se
identificar estudos sobre uma tematica aplicando métodos sistematicos de busca, em que se
avalia a qualidade, a validade e a aplicabilidade desses estudos (DE-LA-TORRE-UGARTE-
GUANILO; TAKAHASHI; BERTOLOZZI, 2011).

O objetivo dessa RSL foi identificar quais praticas de educacdo inclusiva mostraram
algum resultado para estudantes autistas na Educacdo Profissional Tecnoldgica (EPT).
Utilizamos oito etapas para realizar a revisdo: 1. elaboracdo da pergunta de pesquisa; 2. busca
na literatura; 3. selecdo dos artigos; 4. extracdo dos dados; 5. avaliacdo da qualidade
metodoldgica; 6. sintese dos dados (metanalise); 7. avaliacdo da qualidade das evidéncias; 8.
redacio e publicagio dos resultados (GALVAO; PEREIRA, 2014). Nas anélises dos artigos,
concluimos que a prética educativa inclusiva com melhor resultado para estudantes autistas no
EMI foi o trabalho colaborativo, uma acdo em conjunto dos professores, estudantes e
profissionais ligados aos discentes (VASCONCELLOS; RAHME; GONCALVES, 2020).

Como a pesquisa teve o proposito de buscar os resultados na literatura brasileira, a base
de dados selecionada foi a Scielo, que é voltada para estudos de fendmenos na América Latina.
Utilizamos termos na lingua portuguesa, pois, assim, a pesquisa torna-se mais direcionada e
objetiva. O ponto de partida foi selecionar as palavras-chave. Para isso, realizamos uma
pesquisa prévia na base de dados, aplicando palavras e conceitos da nossa pergunta norteadora.
Como estratégia de busca, utilizamos 0 operador booleano “AND”, usado, geralmente, para
localizar estudos sobre dois temas (PEREIRA; GALVAO, 2014). As palavras-chave que
obtiveram maior resultado de pesquisa foram cinco: “escola inclusiva”; “praticas de educacgédo
inclusiva”; “préaticas de educacdo inclusiva AND autismo”; “Educacdo Profissional AND
Préticas de educacao inclusiva™; “educacdo profissional AND inclusdo”.

Como filtro de pesquisa, optamos por artigos brasileiros na lingua portuguesa no periodo
de 2012 a 2021. O recorte de anélise (2012-2021) justifica-se pela criacdo da Lei 12.764 de
2012, que ratifica as pessoas com TEA todos os direitos das pessoas com deficiéncia,
garantindo-lhes uma educacéo de qualidade e inclusiva no ensino comum. Nessa busca, foram
selecionados 172 artigos.

Utilizamos nove critérios de elegibilidade da revisdo para exclusdo dos artigos: lingua
estrangeira (1); contetdo especificos da area medica e outras &reas fora da educacdo (2);

duplicado (3); focados exclusivamente em politicas publicas (4); antes de 2012 (5); resenhas
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(6); educacdo infantil (7); praticas exclusivas para deficiéncia fisica (8); ndo abordam praticas
educativas (9).

Para inclusdo dos artigos, utilizamos cinco critérios: artigos de 2012 até novembro 2021;
praticas educativas inclusivas; inclusao escolar; inclusdo nas modalidades de Ensino Médio e
praticas educativas que podem ser adaptadas para pessoas com TEA. Usando esses critérios,

foram feitas leituras nos titulos, resumos, analise metodoldgica e qualidade das praticas

educativas, chegamos, assim, nos 10 artigos qualificados:

Quadro 3 Artigo qualificados para a RSL.

N° | Ano Autores Titulo Praticas Pedagdgicas Inclusivas
. Atendimento Educacional Ensino Colaborativo: Professor de
Ana Paula Zerbato; - ! ~ -
. Especializado nos Institutos | educagdo Especial IFB — trabalho
Carla Ariela o ~ .
1 | 2021 . . o Federais: Reflexdes sobre a colaborativo com professor da sala,
RiosVilaronga; Jéssica x . . N
- Atuacdo do Professor de tecnologia assistiva e adaptacdo dos
Rodrigues Santos. x ) L .
Educacdo Especial materiais e planejamento das aulas.
Carla A. R. Vilaronga, Inclusgo escolar e atyagao
. L dos Nucleos de Apoio as
Michele Oliveira da . :
. . Pessoas com Necessidades NAPNE - Trabalho com projetos
2 | 2021 | Silva, Ana Beatriz L ot A
Educacionais Especificas no | envolvendo publico interno e externo.
Momesso Franco, Instituto Federal de Séo
Gabriela Alias Rios.
Paulo
Escolas Inovadoras e .
. . o ~ Escolas Inovadoras e Criativas - a
Erica Aparecida Criativas e a Educagéo - L .
. L - interdisciplinaridade no curriculo e a
3 | 2021 | Capasio Rosa, Ivete Matematica: caminhos .
- . . . x busca da autonomia dos seus
Maria Baraldi possiveis para a incluséo
estudantes.
escolar
Slrpqne P.Ve}scongellos, Transtorno do Espectro Trabalho colaborativo, pedagogia de
Mébnica Maria Farid : o . . ! ~
4 | 2020 p - Autista e Préticas Educativas | projetos e compartimentacdo do
Rahme, Taisa Grasiela x . .
na Educaco Profissional conteudo.
Gomes L. Gongalves.
Ana P. Antunes, x x
. A sobredotacgdo na Regido - A
Leandro S. Almeida, ) LY Praticas baseadas em evidéncias-
. . Auténoma da Madeira: .
Lacia C. Miranda, Joana . trabalho colaborativo dos
5 | 2020 : T Desenvolvimento de L x
0. Xavier, Concei¢do e o profissionais da educagdo e com
politicas e préticas .
Ramos, Johanna M. - projetos.
educativas
Raffan.
Juan, uma crianga com
Felipe Trillo Alonso, sindrome de Asperger:
Ana Parada Gafiete, estudo de caso de uma boa . .
6 | 2019 Abraham Bernardez- Prética de inclusdo Aprendizagem Cooperativa.
Gomez. educacional por meio da
aprendizagem cooperativa
Tem um estudante Autista na
minha turma! E Agora? O
Diario Reflexivo
. . Promovendo a . .
7 | 2019 | Marta Luciane Fischer Sustentabilidade Profissional Metodologias ativas.
no Desenvolvimento de
Oportunidades Pedagogicas
para Inclusdo
8 | 2018 | Rodrigues, Liliana P ~ Aprendizagem colaborativa.
- . suas repercussdes na
Maria Passerino. x
formagcao dos professores
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Renata da Silva Procesgo de ensino e Vigotski: Teoria Historico-Cultural, a
. aprendizagem de . .
Dessbesel, Sani de e zona de desenvolvimento proximal
9 | 2018 . Matemaética para alunos . , . «
Carvalho Rutz da Silva, ) . emergindo através da interagdo entre
S : surdos: uma revisdo
Elsa Midori Shimazaki - o 0s alunos.
sistemética
. Interacéo, Utopia e a
10 | 2014 I\O/Illicziiomes de construcéo de uma escola Dialdgica — Paulo Freire.
inclusiva

Fonte: os autores.

Os objetivos dos 10 artigos ficaram em torno de analise de a¢des e praticas educativas inclusivas
de profissionais da educacéo, tanto professores quanto técnicos administrativos, reflexdes sobre
possiveis caminhos para inclusdo de estudantes com TEA. As metodologias sdo diversificadas
como: Pesquisa Documental; Bibliografica; Revisdo Sistemética; Analise Sistemética de
Conteudo; Estudo de Casos e Histéria Oral. Com relacdo as préaticas educativas inclusivas
predominou o trabalho colaborativo entre o professor, o estudante e profissionais ligados aos
discentes. Além disso, evidenciou-se 0 uso das metodologias ativas com a aprendizagem
baseada em projetos.

Trés artigos (4, 6 e 7) relataram préaticas educativas especificas para TEA. No artigo 4,
Vasconcellos, Rahme e Gongalves (2020) apresentaram, em seu objetivo, uma analise de
praticas educativas adotadas na escolarizacdo de um estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na instituicdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (RFEPCT) em Belo Horizonte, estado de Minas Gerais. A prética pedagdgica no
artigo é descrita como colaborativa. Conforme as autoras, esse termo é usado para mostrar a
unido de diversos profissionais (gestores, docentes, setores de acompanhamento discente,
Grémio estudantil, nucleos de apoio a inclusédo e pais do estudante com TEA) desenvolvendo
diversas agdes que facilitaram a permanéncia do estudante. Esse trabalho colaborativo resultou
em algumas praticas educativas, como a flexibilizacdo da temporalidade do curriculo, com a
elaboracdo de um cronograma anual de disciplinas para o jovem com TEA, que ficou com
menos matérias, o que possibilitou a progressdo no curso por disciplina e ndo por série. Assim,
para o estudante com TEA, foi reduzida a carga horéria anual do curso, propiciando mais tempo
de estudo extraclasse. Para mais, foram realizadas adequagdes das provas, proporcionando um
tempo extra para o estudante terminé-las e sendo mais objetivas e diretas, evitando conota¢des
indesejaveis.

Nessa direcdo, Vasconcellos, Rahme e Goncalves (2020) destacam, como préatica
pedagdgica, o trabalho com projetos na disciplina de ciéncias da natureza. A flexibilidade no
processo de aprendizagem a partir do ensino por projetos colaborou com o estudante autista no

sentido de desenvolver os estudos em seu ritmo, assim como o0 uso de analogias a situagdes
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concretas para explicagdo de conceitos abstratos, favorecendo a aprendizagem do estudante na
disciplina. E importante citar o método de ensino criado pela mie e compartilhado com os
docentes, em que o conteudo era dividido em partes, aplicando um conceito por vez, ensinando,
tirando duvidas para seguir ao proximo assunto. Por fim, foi desenvolvida a monitoria
individualizada, no qual os monitores foram orientados sobre TEA e acompanhados pelo setor
psicossocial para, posteriormente, ministrarem as disciplinas ao estudante autista no
contraturno.

No artigo 6, Alonso, Gafiete e Gomez (2019) relatam um estudo de caso realizado com
um estudante que apresenta Sindrome de Asperger. Essa sindrome faz parte do grupo que,
atualmente, é caracterizado como Transtorno do Espectro Autista (TEA). O texto aborda a
aprendizagem cooperativa como pratica educativa inclusiva, conceituando o papel do professor
como mediador, ou seja, ndo sendo somente um transmissor de informacdes. Nessa
aprendizagem, reina a troca de conhecimento e experiéncia dos estudantes, sendo que aquele
que tem mais facilidade de aprender um determinado conceito compartilha com o outro colega.
Com essa interacdo, ha um crescimento mutuo, assim, a alternativa viavel para uma educacao
inclusiva é a aprendizagem cooperativa em detrimento da individualista, que domina as salas
de aula na atualidade. Para avaliar o potencial da aprendizagem cooperativa, foram realizadas
entrevistas com os colegas do estudante. Nessas entrevistas, evidenciou-se o carinho e 0s
elogios das falas dos colegas ao discente, mostrando que aulas cooperativas oportunizaram aos
seus amigos que pudessem conhecé-lo melhor, além das particularidades do TEA.

No artigo 7, Fischer (2019) apresenta os resultados de uma pesquisa realizada no ensino
superior, avaliando metodologias ativas aplicadas entre estudantes com TEA por professores
sem formacdo em Educacdo Especial. Os professores utilizaram um diario reflexivo para
avaliacdo da metodologia ativa e o contetdo foi categorizado segundo a técnica semantica de
analise de contetdo de Bardin. O diario reflexivo permitiu para o professor verificar sua
metodologia e adequar no desenvolvimento de suas aulas, adaptando material e incorporando
abordagens mais humanizadas.

Vigotski e Paulo Freire foram citados nos artigos 9 e 10, respectivamente, pertencentes
a préaticas educativas inclusivas. No primeiro, as autoras Dessbesel; Silva; Shimazaki, (2018)
expdem a Teoria Historico-Cultural de Vigotski, com o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, emergindo através da interacdo entre os alunos, mostrando que cada individuo
carrega um conhecimento e experiéncia de vida e que com a interagdo entre os colegas e
professores auxiliam-no a desenvolver seu potencial.

Ja Oliveira (2014) brinda-nos com a Educacéo Dialdgica de Paulo Freire, uma educacao
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que visa a liberdade do individuo em seus diferentes aspectos. Uma educacdo com didlogo
sincero entre professor, aluno e familia, por meio do didlogo professor e aluno, podendo
elaborar um contetido para estudo, um material voltado para a sua realidade, desenvolvendo o
seu senso critico, mostrando sua importancia na sociedade em que vive, uma educacdo humana
que desperta sempre no estudante e no professor a evolugdo do conhecimento dia apos dia
(FREIRE, 2005).

Dos 172 artigos selecionados na base de dados da Scielo (2022), somente trés artigos
foram direcionados ao estudante com TEA. Dentre eles, apenas um esta relacionado ao Ensino
Meédio Integrado ao Ensino Técnico. Isso evidencia o pouco material cientifico sobre a temética
nas fontes consultadas.

Os dez artigos serviram como referéncias bibliograficas no que tange a educacéo
inclusiva. O artigo (1) das autoras Zerbato; Vilaronga; Santos (2021) e o artigo (2) de Vilaronga;
Silva; franco; Rios (2021) serviram como referéncia na analise dos Relatorios dos NAPNEs da
nossa dissertacdo. Como praticas educativas, utilizamos trés artigos: Vasconcellos, Rahme e
Gongcalves (2020); Alonso, Gafiete e Gomez (2019) e Fischer (2019), uma vez que apresentaram
praticas que podem ser utilizadas em pessoas com TEA. Evidenciamos que as praticas
educativas pedagdgicas nos Institutos Federais, chamadas, nos artigos, de trabalhos
colaborativos, sdo agBes que envolvem varios setores da educacdo, desde professores,
pedagogos, psicdlogos, assistentes sociais, gestores, técnicos administrativos, assistentes de
alunos e estudantes, além do esforco do aluno com TEA para éxito no Ensino Médio
(VASCONCELLOS; RAHME; GONCALVES, 2020). Para Fiorentini (2010, p.52), citado por
Sanavria (2014, p.61), “na colaborag@o, todos trabalham conjuntamente (colaboram) e se
apoiam mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo do grupo”,
para mais, lideranca e deveres sdo compartilhados.

Nessa direcdo, Silva e Vilaronga (2021) defendem o ensino colaborativo como um
modelo que auxilia na gestdo do trabalho em conjunto entre os professores da Educacéo
Especial e da classe comum, de modo que esses docentes possam atuar, colaborativamente, na
sala de aula em favor do estudante com TEA e, consequentemente, da turma toda. O trabalho
em conjunto desses dois profissionais, elaborando estratégias - tanto quanto no planejamento e
na aplicagdo de atividades, beneficia toda a classe, “estes somam conhecimentos diferenciados
e dividem a responsabilidade e os objetivos para cada estudante” (VILARONGA; MENDES;
ZERBATO, 2016).

Como resultado disso, propomos como objetivo geral: compreender como esta a

inclusédo escolar de estudantes com TEA no IFMS, campi Campo Grande e Trés Lagoas, bem
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como desenvolver e avaliar um curso de formacao on-line sobre TEA na perspectiva da incluséo
escolar, no &mbito da EPT, para servidores do IFMS. No capitulo, a seguir, apresentaremos 0

referencial tedrico da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No referencial teorico, abordamos a literatura que sustentou o desenvolvimento da nossa
pesquisa. Utilizamos a teoria Historico-cultural de Vigotski com o proposito de conhecer as
funcdes ligada a formagdo de conhecimento e a aprendizagem, conceitos essenciais para a

confec¢do dos contetidos do nosso PE (Apéndice A).

2.1 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VIGOTSKI

De maneira concisa, discorreremos sobre o desenvolvimento humano, as fungdes
mentais ligadas as caracteristicas genéticas do ser humano e suas interagdes sociais, tornando
possivel a resolucdo de problemas, o pensamento abstrato ¢ a memorizagao, denominadas de
fungdes superiores (VIGOTSKI, 2001). Dessa forma, trabalharemos aqui alguns conceitos
como: atividade mediada (signos e instrumentos), processo de formagdo de conceitos
(espontaneos e cientificos) e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

No decorrer das leituras, percebemos a variabilidade das terminologias devido as
traducdes das referéncias. o termo “Desenvolvimento potencial”, por exemplo, é descrito como
“Desenvolvimento iminente", ja “Zona de Desenvolvimento Proximal” ¢ tratado como “Zona
de Desenvolvimento Imediato”. Optamos pelo primeiro termo em ambos 0s casos, pois € 0 mais
empregado na literatura brasileira. Além disso, escolhemos utilizar a escrita do nome do autor

como “Vigotski”, mas mantendo o termo utilizado de acordo com cada referéncia citada.

2.1.1 O desenvolvimento humano e as fungdes superiores

Entender a questao da mediacdo, ou melhor a conexdo do homem com o mundo e seus
pares ¢ de essencial importancia para conhecer o processo das fungdes psicologicas superiores
(REGO, 1998). Como base dos estudos de Vigotski, as fungdes superiores sao mecanismos
complexos e sofisticados que tornam possivel o pensamento abstrato, a imaginacdo e o
planejamento de agdes futuras. Esse processo difere de mecanismo elementares, por exemplo,
as acdes involuntarias, tais como os reflexos. Enfim, no centro do estudo das funcdes
psicoldgicas superiores, estda a mediacdo, como conceito, que se associa a intervengdo de
elementos mediadores em uma relagdo direta. O autor especifica dois elementos mediadores:
os instrumentos e os signos (OLIVEIRA, 2011).

O primeiro elemento mediador — instrumento - tem como fun¢do mediar a relacdo do

individuo com o outro, faga-se com outra pessoa ou mundo. Em seus estudos, Vigotski associa
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a mediacdo por instrumento as concepgdes marxistas da relacdo do homem com o trabalho.
Como conceito, o instrumento estd entre o homem e o objeto do seu trabalho, expandindo
oportunidades de transformacao da natureza. Além disso, diferente dos animais, o ser humano
utiliza os instrumentos como conquista a ser transmitida a outros membros do grupo social,
melhor dizendo, um legado para a proxima geragcdo (OLIVEIRA, 2011).

J& os signos auxiliam no controle das a¢des psicoldgicas dos seres humanos, “fazem a
mediacao dos seres humanos entre si e deles com o mundo. A linguagem ¢ um signo mediador
por exceléncia, pois ela carrega em si os conceitos generalizados e elaborados pela cultura
humana” (REGO, 1998, p.42).

Em seu cotidiano, os seres humanos utilizam os signos como instrumentos psicologicos
em diversas situagcdes. No aspecto basico, o signo ¢ uma marca externa, que auxilia o homem
em tarefas que exigem memoria ou atencdo. A titulo de exemplo, temos o uso de varetas para
contagem de gados ou um mapa para encontrar determinado local. Ao longo do
desenvolvimento do individuo, essas marcas externas transformam-se em processo de
internalizacdo, em outras palavras, a pessoa deixa de utilizar as marcas externas ¢ passa a
utilizar signos internos, processo denominado de representacdes mentais (OLIVEIRA, 2011).

Nessa dire¢do, Oliveira (2011) destaca que as representacdes mentais referem-se a
capacidade do homem de imaginar e fazer relacdes mentais de um determinado objeto na
auséncia do proprio produto, libertando do espago e do tempo presente. Através da interagao
social com outros individuos, maior ¢ o desenvolvimento dos processos internos, isto ¢, as
relagdes culturais sdo fundamentais para o sistema de representagdo da realidade, tendo a
linguagem como sistema simbolico basico de todos os grupos humanos.

Na concepcao Vigotskiana, o uso da linguagem humana ¢ essencial para o processo de
aprendizagem, em especial, na formacdo de conceitos pela crianca. Em sintese, a linguagem
representa um conjunto de simbolos fundamentais na mediagdo entre sujeitos e objetos de
conhecimentos, além de dispor de duas fungdes basicas: a de comunicacao (verbal ou ndo) entre
individuos e a de pensamento generalizante. Como defini¢ao, pensamento generalizante ¢
referente a organizacdo das categorias conceituais da nossa experiéncia, ou seja, usamos a
linguagem para nomear um determinado objeto, depois categorizamos esse objeto, de acordo
com uma classe de atributos gerais. Por exemplo, por meio da experiéncia, chegamos a um
conceito de cachorro, com um conjunto de caracteristicas relevantes que nos permitiram aplicar
esse nome, mesmo com diferentes ragas, viabilizaram-nos classificar em uma mesma categoria
conceitual. Enfim, entendemos o pensamento generalizante como a palavra conceitual que

representa um conjunto de elementos (OLIVEIRA, 1992).
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Neste sentido, Oliveira (1992) menciona a linguagem como parte de um grupo cultural,
sendo responsavel para a formagdo de conceitos na infancia. Na Teoria Historico-cultural, o
processo de formagao de conceitos estd acompanhado de construgdes culturais, formadas por
aquilo que ¢ selecionado pelo seu grupo cultural, assimiladas pelo sujeito ao longo do seu
desenvolvimento.

Durante os estudos das questdes relevantes do pensamento e da linguagem infantil,
Vigotski (2001) investigou o processo de formagdao de conceitos e criou dois esquemas
conceituais: O conjunto de aprendizagem existente na crianga antes de entrar na escola,
denominado conceitos espontaneos, e a interagdo desse conhecimento com o adquirido na
escola, em que se desenvolvem e modificam-se em consequéncia da aprendizagem, nomeado
de conceitos cientificos.

Sintetizando esse pensamento, Silva Junior (2013) compreende que os conhecimentos
espontaneos sdo aqueles adquiridos no dia a dia por meio da experiéncia concreta das criangas.
J& o conhecimento cientifico ¢ relativo ao ensino formal, conhecimento ja sistematizado,
aprendido nas escolas.

Segundo Vigotski (2001), o desenvolvimento dos conceitos, tanto espontdneo como
cientifico, estd ligado e sistematizado. Para apreensdo e tomada de consciéncia dos
conhecimentos cientificos, ¢ necessario atingir um determinado nivel de conhecimento
espontaneo.

Para ilustrar o processo de desenvolvimento dos conceitos, Vigotski (2001) divide as
fung¢des mentais em duas categorias que se ajustam em dois diferentes estagios - inferiores e
superiores. Nos inferiores, localizam-se os conceitos espontaneos, definidos como simples da
realidade empirica. Nos estagios superiores, localizam-se os conhecimentos cientificos,
compreendidos por conceitos mais amplos de um determinado assunto. A crianga ndo mais
limita-se em descrever ou registrar um acontecimento, mas faz associagdes com outros
acontecimentos e atinge o ponto da generalizacdo. Com o controle da generalizagdo, a crianca
toma consciéncia do conceito, assim, consegue fazer a generalizacdo de conhecimentos
anteriores com os do presente.

Neste sentido, Oliveira (1992) complementa que os conceitos espontaneos sao analogos
a elaboracdo ¢ manifestagdo de um acontecimento. No entanto, a tomada de consciéncia
acontece posteriormente. Por exemplo, sei quem ¢ meu irmao, falo irmao, no entanto, somente

depois terei consciéncia cientifica do que ¢ irmao. Logo, conhecimento cientifico nasce do
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abstrato e caminha para o real, ¢ um percurso metacognitivo®, esta além do conhecimento
imediato.

A escolarizacdo ¢ fundamental para o processo de desenvolvimento dos conceitos,
contribuindo no dominio das fungdes superiores, que sao habilidades alcangadas a medida que
a crianca intelectualiza-se (CASTRO, 2019). Para Oliveira (1992), a escola ¢ central para o
desenvolvimento dos conceitos cientificos, proporcionando a aprendizagem por meio da
interacao dos estudantes e da oferta de conhecimento construido e acumulado pela ciéncia.

A compreensdo do processo de formacao de conceitos apresenta-nos a importancia de
produzir praticas educativas que estimulem os conceitos espontaneos dos estudantes em
sintonia com os conceitos cientificos a favor da aprendizagem. Para isso, ¢ preciso aplicar
conteudos para além da memorizagao do estudante, uma vez que a construgao de um conceito
¢ mais que um processo de memorizagio das palavras. E necessario o desenvolvimento de uma
sequéncia de fungdes como a atencdo voluntdria, memoria ldgica, abstragdo, comparagdo e
discriminacao (CASTRO, 2019).

No decorrer dos estudos do processo de construcao das fungdes psicologicas superiores,
Vigotski buscou mensurar o nivel de aprendizagem dos individuos. Assim, chegou na Zona
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se localiza entre os processos de aprendizagem e o

desenvolvimento, teoria que apresentamos no préximo subitem.

2.1.1.1 Zona Desenvolvimento Proximal

Em sua teoria historico-cultural, Vigotski definiu o conceito de Zona Desenvolvimento
Proximal, caracterizada como a distancia entre o Nivel de desenvolvimento real ¢ o Nivel de
desenvolvimento potencial do individuo. O Nivel de Desenvolvimento Real é o conjunto de
conceitos ja consolidados pelo aprendiz, que compreende, por exemplo, os problemas que ele
consegue resolver de forma autonoma. Ja no Nivel de Desenvolvimento Potencial, o estudante
necessita receber intervengdes no seu meio para resolver um determinado problema,
interagindo com outros colegas e professores (BRAGA; ROSSI, 2012). Para Oliveira (2011), o
desenvolvimento real € a etapa que o individuo ja consolidou e o desenvolvimento potencial ¢
a capacidade de desempenhar tarefas com ajuda de outras pessoas.

Conforme Vigotski (2001), a ZDP € o elemento determinante da aprendizagem, pois ela

ndo mensura s6 o conhecimento amadurecido, mas aqueles em maturagdo, ou seja, ndo atua so

3 conjunto de operacdes intelectuais associada ao conhecimento
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no Nivel de Desenvolvimento Real, mas também no Nivel de Desenvolvimento Potencial.
Porém, como fazé-lo? Podemos colocar duas criangas com idades idénticas expostas ao mesmo
problema com a ajuda do professor (por meio de demonstragdo, perguntas e pistas). A crianga
A, por exemplo, resolve problemas de quatro anos a mais que sua idade e a B um ano acima.
Assim, definimos a ZDP da crianga A de quatro anos ¢ B de um ano. No exemplo citado, sera
idéntico o desenvolvimento mental das duas criancas? Do ponto de vista do desenvolvimento
real, sdo aparentemente idénticas se conseguem resolver os mesmos problemas sem auxilio
(NDR), mas no que se refere ao desenvolvimento potencial, hda uma grande discrepancia.
Acreditamos, assim, que o conceito de ZDP é um instrumento decisivo para avaliar ndo s6 o
conhecimento adquirido pelo individuo, mas também os que se encontram, atualmente, em
estado de formagao, amadurecimento e desenvolvimento. Nas palavras de Vygotski (2001), o
que a crianga realiza hoje com ajuda de um adulto realizar4 no futuro por conta propria, isto €,
o que hoje encontra-se na ZDP da crianga amanha serd o seu novo NDR.

Para Oliveira (2011), na ZDP, o auxilio de outro individuo ¢ o mais transformador, mas
a autora faz duas ressalvas: nos conhecimentos ja consolidados, ndo hé necessidade de acdo do
outro, pois o individuo ja consegue desempenhar as atividades sozinho. Por outro lado, o
estimulo de outras pessoas em processos de desenvolvimento que ainda nem iniciaram nao
gerardao conhecimento. Para exemplificar, se usarmos, no nosso Curso livre, conceitos que o
cursista ja apreendeu (ou ja possui), eles ndo surtiriam efeito para o seu desenvolvimento
intelectual. Essa ineficiéncia de aprendizado ocorreria também se aplicdssemos conceitos que
estdo além de suas capacidades de desenvolvimento potencial. No entanto, ¢ importante
ressaltar que, para atuar na ZDP do estudante, a primeira etapa ¢ o professor conhecer ao
maximo o seu Nivel de Desenvolvimento Real (NDR), pois ¢ a partir do NDR que o ensino sera
direcionado para conceitos proximos, isto €, na Zona de Desenvolvimento Proximal. No nosso
curso Livre, buscamos verificar a NDR do estudante por meio de um prévio questionario.

Vigotski (2001) acrescenta que, com a ajuda de outra pessoa, a crianga pode fazer mais
do que sozinha, mas existe um determinado limite, definido pelo estado do seu desenvolvimento
e pelas suas potencialidades. Exemplifica com uma crianga de trés meses, mesmo com ajuda
dos pais, ela ndo ird conseguir andar, pois ndo possui um determinado nivel de
desenvolvimento. Entretanto, sabemos que estimulos que a ensinem a andar sao determinantes
para o seu desenvolvimento.

Assim, o professor tem um papel decisivo ao atuar na ZDP dos seus estudantes. Ao
oferecer pistas e instrugdes de conteudos, auxilia-os no seu desenvolvimento potencial, além de

encoraja-los ao trabalho colaborativo, incentivando os alunos a compartilhar o conhecimento
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entre si. No entanto, a intervenc¢ao do professor ndo deve ser autoritaria, em outras palavras,
colocar o educando como mero receptor, visto que ndo provocara autonomia e desenvolvimento
do potencial de seu estudante (OLIVEIRA, 2011).

No cerne da Zona de Desenvolvimento Proximal, esta o0 mecanismo da imitagdo. Esse
mecanismo nao se refere a somente copiar um modelo, mas se espelhar no outro individuo com
o intuito de construir algo novo. Na imitacdo, os estudantes, orientados pelo professor,
possibilitam novos afazeres e autonomia (VIGOTSKI, 2001).

Nessa dire¢ao, Oliveira (2011) destaca que a imitagao na concepgao vigotskiana nao diz
respeito a processos mecanicos, mas em um incentivo para a crianga desenvolver seu potencial.
Num exemplo, ao imitar a escrita de um adulto, uma crianca estimulara o processo de
desenvolvimento psiquico que o guiard ao aprendizado da escrita. Ao encontro desse

pensamento, Vigotski esclarece que:

[...] Na velha psicologia e no senso comum, consolidou-se a opinido segundo a qual a
imitagdo ¢ uma atividade puramente mecanica. Desse ponto de vista, costuma-se
considerar que, quando a crianga resolve um problema ajudada, essa solugdo ndo
ilustra o desenvolvimento do seu intelecto. Considera-se que se pode imitar qualquer
coisa. O que eu posso fazer por imitagdo ainda ndo diz nada a respeito da minha
propria inteligéncia e ndo pode caracterizar de maneira nenhuma o estado do seu
desenvolvimento. Mas essa concepgao ¢ totalmente falsa. (VIGOTSKI, 2001, p. 328).

Segundo Oliveira (2011), um individuo s6 pode imitar agdes que estdo dentro de suas
capacidades intelectuais, isto ¢, dentro de sua zona de desenvolvimento proximal. A titulo de

exemplo:

[...] Se eu sei aritmética, mas tenho dificuldade de resolver algum problema complexo,
a mostra da solu¢@o pode me levar imediatamente a minha propria solugdo, mas se eu
ndo sei matematica superior a mostra da solugdo de uma equacgao diferencial ndo fara
meu proprio pensamento dar um passo nesta diregdo. (VIGOTSKI, 2001, p. 328).

As atividades colaborativas em sala de aula e a interacdo dos estudantes entre si e com
o professor potencializam o mecanismo de imitagdo, ajudando no aprendizado e,
consequentemente, no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. Para mais, os
momentos de colaboracdo estdo presentes nas tarefas escolares. “Quando em casa uma crianga
resolve problemas depois de ter visto a amostra em sala de aula, ela continua a agir em
colaborac¢do, embora nesse momento o professor ndo esteja ao seu lado” (VIGOTSKI, 2001, p.
342).

Elucidamos sobre o desenvolvimento humano e seus aspectos ligados as fun¢des
psicoldgicas superiores, importantes para o crescimento intelectual dos estudantes. Para isso,

torna-se essencial a interagdo social e a mediagao de instrumentos e signos. A titulo de exemplo,
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a linguagem como sistema simbolico basico de todos os grupos humanos. Considerando que as
areas centrais de déficit da pessoa com TEA abrangem a interacdo social e comunicagdo ¢ um
desafio para a escola alcangar €xito com seu ensino tradicionalmente cartesiano. Para caminhar
na dire¢ao de uma inclusdo escolar efetiva, ensino de exceléncia, as escolas devem adaptar-se
ao estudante com TEA e ndo ao contrario. Importante ¢ a formagao continuada de servidores da
educacdo para minimizarmos as barreiras metodologicas, usando técnicas como Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), para a constru¢do do aluno nas suas multiplas
dimensdes como na EPT.

No que diz respeito ao DUA, sua origem remonta a 1990 com o arquiteto Ronald L.
Mace. O ideal era que o maior nimero possivel de pessoas tivesse acesso a produtos e ambientes
sem a necessidade de adaptagdes (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020). O Desenho Universal
para a Aprendizagem tem, como objetivo principal, a universalizacdo da aprendizagem dos
estudantes, com a criagdo de estratégias para a acessibilidade de todos, seja em termos fisicos,
servigos, produtos e solugdes. Com o DUA, ndo ha a necessidade de elaborar planejamentos
separados € nem muito trabalho para contemplar todos os estudantes. A ideia ¢ diminuir a
necessidade de adequagdes personalizadas que prejudicam a pratica inclusiva (ZERBATO;
MENDES, 2018).

A seguir, apresentaremos o capitulo de metodologia. A Andlise de Contetido de Bardin
¢ usada para os relatérios dos NAPNEs. Seguem as etapas da Engenharia Didatica para o

produto educacional.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos o nosso estudo metodologico. Iniciamos com os preceitos
da Analise de Conteudo de Bardin para analise dos relatorios dos NAPNEs. Em seguida,
expomos as fases da Engenharia Didatica para estruturagao e aplicagdo do produto educacional
(Curso Livre).

Com o proposito de compreender a inclusao escolar de estudantes com TEA no IFMS,
utilizamos os relatorios semestrais dos NAPNEs. Selecionamos os relatorios dos Campi Trés
Lagoas e Campo Grande do IFMS em virtude de, a época do planejamento da pesquisa (2021),
tinhamos a indicacao de estudantes TEA com laudo. A analise dos relatorios dos NAPNEs de
2021 foi no contexto da Covid-19, no qual, por meio da portaria n° 343 de 17 de margo de 2020,
foi disposto em carater excepcional a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia (BRASIL, 2020).

A pesquisa caracteriza-se como exploratoria, sendo assim, tem como principal objetivo
desenvolver, esclarecer ¢ modificar conceitos e ideias, formulando problemas precisos para
futuras pesquisas (GIL, 2008). Para Andrade (2010), a pesquisa exploratdria oportuniza a coleta
de mais informacges e delimitacdo de uma tematica, ainda, apoia na definicdo de objetivos,
formulacdo de hipoteses e novas perspectivas de uma pesquisa cientifica. A abordagem da nossa
pesquisa ¢ qualitativa, j& os procedimentos estruturantes perpassam por uma Pesquisa
Bibliografica com andlise de livros e artigos cientificos, em que os autores que deram suporte
as discussoes e analise de dados foram selecionados no acervo da Biblioteca Virtual (BV-
Pearson), observatorio do ProfEPT, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes,
Biblioteca do IFMS (Sistema Pergamum) e nos periddicos da CAPES. Além disso, a nossa
pesquisa ¢ de natureza aplicada, por isso, trouxe, como principal interesse, a aplicagdo do
conhecimento na pratica para solucionar um problema concreto, que ¢ relacionado a realidade
de um ambiente (GIL, 2008).

Para a andlise documental dos relatorios dos NAPNEs, aplicagio do produto
educacional e do questiondrio (Apéndice A), utilizamos, como método, a Anélise de Conteudo
da Bardin com a técnica “Andlise tematica”. A aplicagdo aos NAPNEs objetivou coletar
informacdes dos estudantes com TEA dos Campi indicados, bem como compor

conceitualmente nosso produto educacional.

3.1. Analise de Conteudo - Relatorio do NAPNE
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A andlise de conteido ¢ um método desenvolvido pela professora de psicologia
Laurence Bardin, que escreveu, em 1977, na Franca, o livro "Andlise de Contetdo”,
descrevendo passo a passo esse procedimento. Segundo Bardin (1977), a Analise de Contetido
¢ um método que utiliza técnicas para estudar conteudos que envolvem comunicagdo (verbal
ou ndo verbal). E uma forma de compreender com profundidade o contetido disposto na
mensagem e, assim, descrevé-lo. Como técnica, utilizamos a Anélise Tematica, que tem, como
objetivo, converter dados brutos em temas (categorias) que favorecam a compreensao ¢ a
discussao da comunicacao.

A andlise ¢ organizada em trés fases: inicialmente, com uma pré-analise, seguida da
exploragdo do material, por fim, o tratamento dos resultados obtidos e a interpretagdo
(BARDIN, 1977). Essa metodologia tem como objetivo descrever e interpretar o conteudo de
todo tipo de documentos e textos, utilizando descrigdes sistematicas qualitativas ou

quantitativas para verificar novos e implicitos significados das mensagens (MORAES, 1999).

3.1.1 Pré-analise

A pré-analise ¢ a fase de organizacdo e sistematizagdo dos dados brutos. Nessa fase,
escolhemos os documentos (corpus), formulamos hipoteses e objetivos, além de interpretacdes
e inferéncias basicas (BARDIN, 1977).

O primeiro contato com os documentos ¢ denominado de leitura “flutuante” e ¢ a
primeira leitura para familiarizar-se com o contetido. Apds essa etapa, selecionamos o material
a ser utilizado obedecendo os critérios: exaustividade, homogeneidade e pertinéncia.

O critério de exaustividade objetiva reunir todos os corpus suficientes para serem
analisados. A exclusdo e a ndo inclusdo de algum documento deve ser justificada (BARDIN,
1977). A proxima regra ¢ a da representatividade. Como preceito, a analise dos dados pode
ser representada por amostragem, desde que suficiente para generalizacdo de um todo dentro
da proposta da pesquisa. Consideramos suficiente e vidvel para andlise todos os estudantes com
TEA dos relatérios dos NAPNE:s.

Ja aregra da homogeneidade descreve a necessidade de que os dados em analise sejam
semelhantes dentro de critérios ja definidos, permitindo uma comparacao dos dados. Nossos
dados sao semelhantes, pois analisamos relatorios padronizados que foram confeccionados em
um mesmo periodo.

Por fim, a regra da pertinéncia, pela qual ¢ necessario que os dados coletados

respondam os objetivos da pesquisa. Nosso objetivo era compreender a inclusdo escolar de



43

estudantes com TEA no IFMS, para, posteriormente, aplicar uma formagao aos servidores no
formato de Curso Livre sobre a inclusdo escolar de pessoas com TEA. Entendemos que tais
documentos representaram uma importante fonte de dados para compreensdao do cenario e
fundamenta¢ao do nosso curso.

Na leitura “flutuante”, iniciamos o processo de criacdo das categorias, ou seja,
procedimento de retirada das principais mensagens dos documentos que vao ao encontro do
objetivo da pesquisa (BARDIN, 1977). Essa etapa foi aprimorada ao longo do processo. As
categorias serviram para subsidiar o questionario (Apéndice A) enviado para os membros dos
NAPNESs e tratou de questdes com o objetivo de coletar mais informagdes sobre os estudantes

com TEA mencionados nos relatorios.

3.1.2 Explorac¢ao do material

E a fase de desenvolvimento da codificagdo, processo pelo qual transformam-se os
dados brutos em unidades de analise (recortes). A codificagdo compreende o recorte, que ¢ a
escolha das unidades, a enumeracdo, que trata da escolha das regras de contagens e a
classificagdo, que compreende a escolha das categorias (BARDIN, 1977).

O recorte compreende a unidade de registro e a unidade de contexto. Na pratica, ¢
retirada da unidade de contexto a mensagem mais significativa, que definimos como unidade
de registro (BARDIN, 1977). Exemplo:

Relatorio N1 — “Salientamos que o estudante teve reducdo das Unidades Curriculares”.

Unidade de Registro: redu¢do das Unidades Curriculares.

Relatorio N2 — “Estudante tem dificuldade de realizar todas as disciplinas oferecidas
pelo semestre, dessa forma, sugere que aconteca em comum acordo com ela uma reducdo das
disciplinas”. Unidade de Registro: redu¢do das disciplinas.

A unidade de registro pode ser de nivel semantico (temas) ou de nivel linguistico (frases
ou palavras). Contudo, ¢ preciso responder de maneira pertinente o objetivo da pesquisa
(BARDIN, 1977).

Na enumera¢do, definimos as regras de contagem. Como aponta Bardin (1977), ¢
possivel utilizar diversos tipos de enumeracdo: a presenca, a frequéncia, a frequéncia
ponderada, a intensidade, a dire¢do, a ordem e a co-ocorréncia. Optamos por utilizar a
frequéncia como modo de contagem, sendo a medida mais usada em analise de dados. Esse

modo de contagem pressupde que a importancia de uma unidade de registro aumenta com a
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frequéncia de apari¢ao.

Por fim, definimos a classificagdo com a escolha das categorias. Como principio, a
categoria ¢ o agrupamento das Unidades de Registro com caracteristicas em comum, a medida
que seja possivel definir um tnico titulo genérico que permita a generalizagao desses elementos.
Como técnica de categorizacdo, apropriamo-nos na analise temdtica. Segundo Bardin (1977,
p.136), “fazer uma anélise temdtica consiste em descobrir os ‘nlicleos de sentido’ que compdem
a comunicacao e cuja presenga, ou frequéncia de apari¢ao, podem significar alguma coisa para
0 objetivo analitico escolhido™.

Na terceira fase, temos o tratamento dos dados obtidos ¢ a interpretagdao. Corresponde
ao tratamento dos dados de fato e o processo de categorizagdo, que, na pratica, reune: o
agrupamento dos recortes, as categorias e a frequéncia, tratados de maneira a serem
significativos e validos. J4 a interpretagdo ¢ o processo de expressar de maneira concisa a
compreensdo adquirida dos dados analisados. Torna-se necessario o uso de textos cientificos
para fundamentar os resultados.

Continuando com o exemplo anterior (unidade de registro), vejamos, no quadro 3, um

modelo de categorizagdo:

Quadro 4- Exemplo de categorizagdo de analise de conteudo

Categoria | Frequéncia (%) | Unidade de Registro Unidade de Contexto
“[...] redug@o das Unidades | “Salientamos que o estudante teve reducdo das
Curriculares [...]” Unidades Curriculares” (N1).
Curriculo | 2 (1,96%)* “[...]reducdo das disciplinas | “Estudante tem dificuldade de realizar todas as
[...]” disciplinas oferecidas pelo semestre, dessa
forma, sugere que acontega em comum acordo
com ela uma reducdo das disciplinas”. (N2).

Fonte: os autores.

Segundo as analises dos relatérios, as categorias evidenciaram as adaptacdes
curriculares como estratégia para evolucao do aprendizado dos estudantes com TEA. Conforme

Aranha (2002, p. 19):

As Adaptagoes Curriculares, entdo, sdo os ajustes ¢ modificagdes que devem ser
promovidos nas diferentes instdncias curriculares, para responder as necessidades de
cada aluno, e assim favorecer as condi¢des que lhe s@o necessarias para que se efetive

o maximo possivel de aprendizagem. (ARANHA, 2002, p.19).

4 No quadro 4, o percentual 1,96% representa duas unidades de um total de 102 unidades de registro selecionadas
nos relatodrios.
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3.2 FASES DA ENGENHARIA DIDATICA

Como metodologia para o desenvolvimento do produto educacional (Curso Livre),
apropriamo-nos das fases da Engenharia Didatica para estruturacdo e validagdo. Essa
metodologia surgiu na década de 1980 e foi inspirada nos trabalhos dos engenheiros, sendo que
sua profissdo exige um conhecimento cientifico (tedrico) aliado a uma pratica para resolugdo
de problemas. Nos trabalhos educacionais, ¢ mais utilizada na disciplina de matematica,
entretanto, tem potencial para ser utilizada em outras areas. Inspiramo-nos nas quatro fases da
Engenharia Didatica: 1 - analises preliminares; 2 - concep¢do e andlise a priori; 3 -

experimentacdo; 4 - analise a posteriori e validagdo da experiéncia (CARNEIRO, 2009).

3.2.1 Fase 1 — Analises preliminares.

Tendo como base nosso objetivo de pesquisa - proposta de um curso de formagao sobre
inclusdo escolar, no ambito da EPT para servidores do IFMS, consideramos, nas analises
preliminares, as seguintes etapas: epistemologia dos conteudos contemplados pelo ensino;
processo de ensino atual; concep¢do dos cursistas, suas dificuldades e obstaculos que
determinam a sua evolugdo; obstaculos no campo de estudo onde sera realizada (MACHADO,
2008). Vejamos, no quadro 4, como foi estruturada nossa analise prévia, tendo como foco o
Produto Educacional:

Quadro 5 - Analise Prévia
Quadro Teorico - Curso Livre

Publico alvo da aplicagado do curso: Instituto Federal de Ciéncia, Tecnologia e Educagdo de Mato Grosso do Sul
— campi — Aquidauana, Campo Grande e Trés Lagoas.

Participantes do Curso Livre ° Campus
Servidores IFMS/AQ
Publico — Alvo: Servidores IFMS/CG
Servidores IFMS/TL

Justificativa do curso - TEA, no cenario do IFMS, tem sido cada vez mais discutido, no entanto, sdo poucas as
formagdes para servidores nesse contexto, que possibilitem aprofundamento de conceitos para uma efetiva
inclusdo das pessoas com TEA.
Objetivo do curso — Desenvolver e avaliar um curso de formagdo on-line sobre inclusdo escolar, no ambito da
EPT, para servidores do IFMS.

Fonte: os autores

Nas andlises preliminares, partimos para um levantamento inicial, verificando o

interesse dos servidores sobre do Tema (TEA) nos campi citados no quadro 4. Posteriormente,

5 Consideramos um nimero ideal de 40 vagas para a primeira turma, distribuindo-as proporcionalmente ao nimero
de servidores desses Campi.
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constatamos a falta de formagao para servidores nesse contexto e colocamos a intengao de oferta
de um curso para os servidores. Nessa fase, entramos em contato com os NAPNEs desses campi
com o intuito de buscar informagdes sobre atendimento as pessoas com TEA e expor a intengao
em analisar seus relatorios. Nessa agdo com o NAPNE, por exemplo, participamos de uma
reunido com a Coordenadora do NAPNE-CG com o objetivo de averiguar como estd sendo
realizado o trabalho com os estudantes com TEA pelo Nucleo. Além disso, conhecemos a

estrutura do setor. Podemos verificar essa a¢do na figura 1:

Figura 1- Estrutura NAPNE/ tecnologia assistiva para pessoas com deficiéncia visual

NAPNE

IFMS-CG
estrutura - TA

Fonte: os autores

O local especifico (NAPNE-CG) para estudantes com Necessidades Educacionais
Especificas colabora para o atendimento, pois se torna um ambiente para o professor de apoio

e regente auxiliar o estudante, além de acondicionar as tecnologias assistivas.

3.2.2 Fase 2 — Concepcio e analise a priori

E a fase que definimos a ag¢do que realizamos dentro desse grupo, intervengdes que
permitiram conjecturar o comportamento do cursista diante das escolhas realizadas. Nesta
analise, levamos em consideragao quatro aspectos:

1. Descrever as escolhas das agdes especificas, relacionando com as escolhas
globais;
2. Analisar os desafios das atividades para os cursistas, em virtude das eventuais

agoes;
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3. Escolhas, decisdes de controle e de validagdo de que terd durante a experiéncia;

4. Prever os possiveis comportamentos do cursista diante da atividade, assim,
evidenciar, na analise disposta, se permite controlar o sentido desses
comportamentos. Para mais, verificar se esses comportamentos possibilitam o
desenvolvimento do conhecimento culminando na aprendizagem (MACHADO,
2008).

Apos verificar a falta de formagao, que incluiu entrar em contato com servidores dos
campi ¢ analise dos relatérios dos NAPNEs — iniciamos 0 nosso plano de acdo com a escolha
da modalidade do curso. Como estdvamos em um cenario pandémico, ndo poderiamos realizar
uma formacgao presencial. Além disso, por ser um projeto multicampi, seria custoso e dificil
planejar um horario para atender um ntimero consideravel de servidores. Dessa forma, a nossa
decisdo foi aplicar um curso livre, on-line e na plataforma Moodle do IFMS. Conforme
Machado (2015), Moodle ¢ um software livre, desenvolvido em 2001 pelo cientista e educador
Martin Dougiamas, sendo muito utilizado pelas institui¢des de ensino pelo mundo, sendo que,
no Brasil, ¢ indicado pelo Ministério da Educacdo e Cultura. Esse formato possibilitou a
autonomia do cursista em realizar o curso ao seu tempo.

Com a opcdo do curso livre, entramos em contato com o CREaD (Centro de Referéncia
em Tecnologias Educacionais e Educacéo a Distancia), assim, verificamos o regulamento e as
normas dos Cursos Livre do IFMS. O encontro com a coordenagédo do CREaD foi realizado via

Meet. Na Figura 2, apresentamos a pagina inicial da plataforma:

Figura 2 - Acesso a plataforma Curso Livre IFMS.
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Fonte: https://cursoslivres.ifms.edu.br


https://cursoslivres.ifms.edu.br/

48

Apos a confecgdo dos modulos, o conteudo passou por uma revisdo textual e conceitual
para ser inserido na plataforma Moodle. A insercao do contetdo e as atividades foram realizadas
por nos, isso exigiu formagdo dos pesquisadores para o melhor proveito da plataforma.

Definindo essa etapa, enviamos um e-mail com as informagdes do curso livre para os
trés campi, oferecendo o curso para todos os servidores. No total, 56 servidores manifestaram
interesse em realizar o curso, porém somente 40 servidores realizaram a inscri¢ao no periodo
estipulado.

Por fim, na andlise a priori, controlamos as atividades que iriamos aplicar para o
entendimento dos estudantes sobre o contetido estudado. O Curso Livre foi pensado na
diversidade do nosso grupo de cursistas®, composto por servidores da area administrativa,
especialista da area da inclusdo escolar e professores das diversas disciplinas, com experiéncias
ou nao na tematica. Os temas foram filtrados por meio dos relatoérios dos NAPNESs, assim, com

ideias singulares no contexto do IFMS, foram possiveis novos conhecimentos para todos.

3.2.3 Fase 3 — Experimentacio

A experimentagdo ¢ a fase de aplicacdo do nosso produto educacional (curso livre). Na
experimentacao, esclarecemos os objetivos e condigdes da pesquisa ao cursista e, além disso,
registramos as observagoes feitas durante a experimentacao (MACHADO, 2008).

Iniciamos os esclarecimentos dos objetivos e condi¢des da pesquisa no e-mail de
sondagem com a finalidade de averiguar, com os servidores do IFMS - Campi de Aquidauana,
Campo Grande e Trés Lagoas, o interesse em realizar o nosso curso e, posteriormente, partimos
para informacgdes pertinentes a autoinscri¢ao.

A autoinscricdo iniciou em 03 de outubro de 2022 e terminou no dia 13 daquele més.
Para essa fase, enviamos um e-mail para os servidores que manifestaram interesse na etapa de
sondagem. Mesmo enviando uma mensagem eletronica especifica, contendo todos os
procedimentos de autoinscri¢do, senha e /inks, muitos servidores consideraram que somente o
registro de aceite no e-mail ja era suficiente para a inscri¢do. Para sanar esse contratempo
enviamos outros e-mails e, além disso, entramos em contato pessoalmente com alguns.

ApOs a autoinscrigdao os 40 cursistas tiveram um prazo de 35 dias (03 de outubro a 06

de novembro de 2022) para realizar o curso.

® Detalhe sobre o perfil do cursista — na se¢do 5.2.1.



49

Aplicamos atividades como instrumento de registro durante o delinear dos maddulos.
Para verificar o entendimento do cursista foram aplicadas de duas a trés atividades de fixacao
durante o desenvolvimento dos modulos. No final do curso, aplicamos uma avaliagdo final de
10 questdes com os conceitos principais do curso livre (Apéndice B). Essas questdes, junto

com a avali¢do do curso, foram importantes para validagdo do nosso produto educacional.

3.2.4 Fase 4 — Analises a posteriori e Validagao

Nesta fase, verificamos os dados coletados, que, no nosso caso (curso livre), sdo as
atividades no inicio, durante os modulos, a avaliacdo final e a avaliacdo de satisfagdo
preenchidas pelo cursista. O principal objetivo dessa anélise ¢ confrontar os dados coletados a
posteriori com o que foi pensado na andlise a priori para que seja feita a validacdo ou ndo dos
conceitos do nosso curso (MACHADO, 2008).

O Quadro 5 apresenta o plano de agdo para o desenvolvimento e aplicagdo do curso livre

em consonancia com as fases da Engenharia Didética.

Quadro 6 — Fases da Engenharia didatica — plano de agdo.

Plano de acdo — do desenvolvimento a aplicacdo do Curso Livre

Fases da Engenharia Didatica

Fase 1 —
Analises preliminares

Fase 2 — Concepcao e analise a
priori

Fase 3 —Experimentacao

Fase 4 —Analises a posteriori e

Acodes

Revisao bibliografica inicial sobre o TEA
Verifica¢ao nos Campi de pessoas com TEA
Iniciativa - interesse do publico-alvo sobre o tema

Levantamento inicial — proposta de formagao

Submissdo do Projeto de Pesquisa ao Comité de Etica
Escolha da modalidade de formagao

Curso Livre — contato com CREAD

Formagao dos pesquisadores - Moodle

Temas e estrutura do curso

Confecgdo da apostila - modulo 1

Qualificag@o do projeto de pesquisa

Ajuste na estrutura do curso proposta pela banca

Confecc¢do da apostila- modulo 2 e 3

Confeccao das atividades do curso

Diagramacao em formato livro — Curso Livre/IFMS
Levantamento - E-mail para o publico-alvo

E-mail para inscri¢do no curso

Aplicacao do Curso - suporte ao cursista
Analise qualitativa dos dados obtidos

Ajustes finais para apresentar a Banca de defesa
Fonte: os autores

Periodo
abr/21 a jun/21
abr/21

maio/21

maio/21 a jun/21

Jul/21 a dez/21
nov/21 a dez/21
Jan/22

fev/22 a maio/22
Jan/22 a mar/22
mar/22 a jun/22
Jun/22

Jun/22

Jun/22 a set/22
ago/22 a set/22
set/22
set/22
out/22

out/22 a nov/22

nov/22 ajan/23
dez/22 a jan/23
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4 RESULTADOS E ANALISES

Neste capitulo, apresentamos as analises e os resultados dos relatorios dos Napnes,
campi: IFMS/CG e IFMS/TL. Além disso, destacamos o processo de elaboracdo, aplicagdo e
reelaboragao do produto educacional.

N&o poderiamos deixar de relatar, nessa anélise, o trabalho dos NAPNES nos IFs com o
seu proposito destinado a inclusao escolar. Esse setor colabora na conexdo de pessoas e setores
em prol da aceitacdo da diversidade e a quebra de barreiras de acessibilidade que impede o
desenvolvimento do estudante. Ademais, é de sua competéncia a elaboracgdo de estratégias que
ampliam o ingresso, a permanéncia e a saida com éxito dos estudantes da educacao especial,
direcionando para as universidades e/ou mercado de trabalho. Esse nucleo é formado por
servidores docentes, administrativos, pedagogos, psicologos, outros especialistas e ainda a
comunidade escolar (VILARONGA et.al., 2021). No quadro 6, apresentamos os membros do
NAPNEs, usamos o codigo N1 para IFMS/CG e N2 para IFMS/TL, os servidores sao

identificados pela letra S.

Quadro 7 - Membros do NAPNE

IFMS/CG
Servidor Cargo
N1S1 Nao informou
N1S2 Professora de Geografia
N1S3 Téc. Laboratorio Informatica
N1S4 Professora de Portugués/ Libras
NI1S5 Professora de Educacdo Especial
N1S6 Pedagoga
N1S7 Tradutor intérprete de linguagem sinais
N1S8 Professor de educacgio especial
N1S9 Professor de Educagio Fisica
NI1S10 Professora de Educacdo Especial
IFMS/TL
Servidor Cargo
N2S1 Filosofia
N2S2 Téc. De tecnologia da informacgao
N2S3 Tradutora de Libras
N2S4 Assistente social
N2S5 Técnica em Contabilidade
N2S6 Elétrica/eletrotécnica
N2S7 Administracdo
N2S8 Pedagoga
N2S9 Técnico em Assuntos Educacionais
N2S10 Informatica/desenvolvimento e desenvolvimento web
N2S11 Portugués/inglés
N2S12 Assistente de Aluno
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N2S13 Enfermeira
N2S14 Administra¢do
N2S15 Assistente em administracao

Fonte: os autores.

Com o método: Analise de Contetdo de Bardin (1977), estudamos os Relatorios dos
NAPNEs. Na fase chamada de Pré-andlise, aplicamos o critério de exaustividade, separando
informacdes do nosso publico-alvo, assim, ndo incluimos dados de estudantes com outro tipo
de deficiéncia diferente do TEA.

A seguir, codificamos os relatorios para a analise dos documentos do NAPNE -
IFMS/CQG, representamos com c6digo N1 e N2 para o NAPNE - [IFMS/TL. No N1, verificamos
30 estudantes com necessidades educacionais especiais. Desses, somente dois (N1E1 e N1E2)
apresentaram TEA, portanto, 28 ndo foram incluidos. J& o N2 representou um total de 20
estudantes, apenas cinco (N2E1, N2E2, N2E3, N2E4, N2E5) foram incluidos. Podemos
verificar essa analise no quadro 7, lembrando que os estudantes sao identificados pela letra E,

ja os campi N1 (Campo Grande) N2 (Trés Lagoas):

Quadro 8 - Estudantes TEA dos campi: IFMS/CG e IFMS/TL

Estudante Género Curso Ensino Médio Integrado = Condicao

NI1E1 masculino Informatica TEA

NI1E2 masculino Mecéanica TEA e AH/SD
N2E1 masculino Eletrotécnica Autismo

N2E2 feminino Informatica Autismo ¢ TAG
N2E3 masculino Informatica Autismo

N2E4 masculino Informatica Autismo

N2ES5 feminino Eletrotécnica Autismo (Grave)

Fonte: os autores.

Como se observa no quadro, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode vir associado
a outras condicdes, sdo citados estudantes com: Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) e
Transtorno de Ansiedade Generalizada (TAG). Outro ponto importante para relatar sdo os niveis
de TEA. Segundo Lacerda (2017), ¢ diferenciado no diagnostico entre autismo leve, ou Nivel
1, moderado, Nivel 2 e Severo que ¢ o Nivel 3. O estudante com TEA em todos os niveis
necessita de ajuda de outras pessoas, mas o N2ES5, autismo (Severo), ¢ completamente
dependente de outro individuo.

Continuando na analise dos relatorios, verificamos como o estudante era atendido pelos

campi, além de suas facilidades e dificuldades no ensino. Vejamos o quadro 8:



Quadro 9 - NAPNE: atendimento ao estudante

realizando a media¢do com 0s
professores e familia.

Estudante Atendimento facilidade e dificuldade

NI1E1 Atendido por dois profissionais | Sem o laudo médico de comprovagdo da condigdo
da educagdo especial: | (TEA), o estudante ndo era assistido por
Psicologa  educacional e | profissionais do  Atendimento  Educacional
professora de apoio. O | Especializado (AEE), obtendo varias reprovagdes
primeiro trabalhou montando o | em outro campus, com a intervencdo do
horario do estudante, | NAPNE/CG junto a familia, o estudante enfim
planejando a rotina escolar e | conseguiu o laudo garantindo direito a assisténcia
extraescolar. Ja a professora de | especializada, assim, melhorou seu desempenho nas
apoio acompanhou o estudante | disciplinas, sendo auxiliado por profissionais da
em sala de aula e nos reforgos | educagdo especial.
escolares em conjunto com o
professor (a) regente. Além
disso, participou das
adaptagoes de atividades junto
ao o NAPNE/CG.

N1E2 Psicologa  educacional — | Apresenta autonomia na rotina escolar
montava o horario, ou seja,
planejamento de rotina dentro e
fora da escola. Ja o
NAPNE/CG com as
adaptagoes de atividades.

N2E1 Equipe multidisciplinar | Dificuldade em acompanhar o nimero de atividades

extracampus (psicologa, aplicadas nas disciplinas. Alguns professores
especialista em analise do | aumentaram o prazo de entrega, assim, o estudante
comportamento aplicada e | potencializou seus estudos.
fonoaudidloga) prestaram
apoio a coordenagdo do curso.
Além do membro do
NAPNE/TL na confecgdo de
planilhas que auxiliou na
organizagdo dos prazos das
atividades.

N2E2 Membro do Napne realizando a | A estudante apresenta dificuldades em organizagdo
mediacdo com o professor e a | com os prazos, perde entrega de atividades. Porém,
familia. ¢ dedicada, estudiosa e esfor¢ada para autonomia.

N2E3 Membro do Napne: Perdeu o interesse em estudar.
realizando a media¢do com os
professores e familia.

N2E4 Membro do Napne: O estudante busca a autonomia e iniciativa na
realizando a mediagdo com os | proposta de TCC. No entanto, vem diminuindo a
professores. comunicag¢do nas aulas remotas.

N2ES5 Membro do Napne: Evolugdo na comunicagio verbal e boa capacidade

de interpretacdo e critica textual. Contudo, com as
disciplinas que ndo era do interesse ndo se
empenhava em realizar as atividades.

Fonte: os autores.
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Na segunda coluna (atendimento), apresentamos dois profissionais da educagdo especial

nos IFs- psicologa educacional e professor de apoio, que desempenharam atendimento aos
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estudantes N1E1 e N1E2. O atendimento desempenhado pela psicéloga educacional alinha-se
com algumas fun¢des do professor de AEE. De acordo com RESOLUCAO n.° 4, DE 2 DE
OUTUBRO DE 2009, o profissional de AEE trabalha na elaboragao e organizacao de recursos
pedagogicos, visando a acessibilidade, autonomia e independéncia do estudante na escola e fora
dela (BRASIL, 2009).

Nessa dire¢do, as autoras Mahl, Oliveira e Zutido (2022) descrevem o trabalho do
profissional de AEE, quem em colaboragdo com o professor da sala de aula, promove a
elaboragdo de estratégias metodologicas e pedagogicas para o desenvolvimento educacional do
estudante. Esse trabalho inicia-se com a coleta de informagdes do estudante ¢ de trabalhos
coletivos e individuais, com o intuito de verificar seu aprendizado, como dificuldades e
facilidades frente aos componentes curriculares do seu curso. Quando o estudante necessita de
uma adaptacdo de grande porte, ¢ elaborado Plano Educacional Individualizado (PEI).

As analises dos relatorios revelaram a relevancia do profissional de AEE na assisténcia
dos estudantes, desempenhando algumas de suas fungdes. O psicologo educacional, com o
professor de apoio, auxiliou os estudantes - N1E1 e N1E2, fazendo adaptagdes das atividades,
acompanhando em sala de aula e atividades de reforgo, além de tudo, deu-se a elaboragdo de
um cronograma de estudo dentro e fora da escola. Dessa forma, o aluno N1EI melhorou seu
desempenho nas disciplinas € o N1E2 aumentou a sua autonomia.

A auséncia de profissionais da educacdo especial, como nos mostram 0s estudantes:
N2E2, N2E3, N2E4 e N2E5, impossibilitou a assisténcia especializada, que poderia ajudar nas
dificuldades dos estudantes, em sintese, relacionadas a adaptacao de atividades e participacdo
nas aulas remotas. O servidor N2S2 descreve, no relatdrio, que o estudante N2E3 reprovou de
ano e que era necessaria uma adaptacdo das atividades e curricular para o estudante alcancar
éxito no semestre seguinte.

Seguindo no método — Analise de contetido, chegamos na fase Exploracdo do material
para o processo, utilizando o Software ATLAS.ti 22; na analise dos relatorios foram filtradas
102 unidades de registro (UR) aplicando o nivel semantico (temas), sendo agrupadas em um
universo de 12 codigos (subcategorias). Agrupamos os cddigos em trés categorias: Estratégia
de Inclusdo; Estudante e Familia. Observemos, na Figura, o percentual de representatividade

de cada categoria sobre o total das unidades de registros analisadas:
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Figura 3 - Analise dos relatorios: porcentagem por categorias - 102 (UR)

' 23,5%

‘ 70,6%

Estudante

e 5,9%

Estratégia

Familia de Inclusao

72 UR

06 UR 24 UR

Fonte: os autores — confeccionado no Canva.

A categoria Estudante representou 70,6% das unidades de registro extraidas dos
relatorios, sendo codificada em duas subcategorias, definidas pelo desempenho exposto nos

boletins, sendo que a nota seis ¢ a média. Pode ser visto na tabela 1:

Tabela 1- Categoria: Estudante.

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA (%)
ESTUDANTE Desempenho — Positivo 59,7%
Desempenho — Negativo 40,3%

Fonte: os autores.

Nessa categoria, realizamos a andlise em relatos e por meio dos boletins dos estudantes.

Observemos, na tabela 2, o desempenho dos estudantes nos boletins por areas de estudo:

Tabela 2 - Boletins por areas de estudo

Areas de estudo Desempenho - Positivo Desempenho - Negativo
Exatas 54, 5% 45,5%
Humanas 72,7% 27,3%
Técnicas 50% 50%

Fonte: os autores

Com o ensino remoto emergencial, imp0s-se para o estudante mudancas inesperadas na
maneira de aprender. Essas transformagdes exigiram uma maior autonomia, atencdo e interagao
nas aulas virtuais (CANDIDO at al., 2021). Com déficit na comunicagdo e interacao social, o
ensino remoto foi desafiador para as pessoas com TEA. A falta de um planejamento inclusivo,
acarretou, em alguns momentos, um desempenho negativo, que, nos relatérios, foram
associados com a falta de interesse em algumas disciplinas e o déficit na comunicacdo entre o
professor e aluno nas aulas remotas. Porém, o desempenho positivo englobou trés elementos:
afinidade do estudante com o professor, adaptacdes de atividades de algumas disciplinas e o
acompanhamento familiar.

A Categoria Estratégia de Inclusdo representou 23,5% das unidades de registro
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extraidas dos relatérios, sendo codificada em trés subcategorias. Observemos na tabela 3:

Tabela 3 - Categoria: Estratégia de Inclusdo

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA (%)
ESTRATEGIA DE INCLUSAO | Acompanhamento 58,35
\ Formagao de servidores 12,5
Adaptacdo de atividade pelo docente 29,15

Fonte: os autores.

Na perspectiva da inclusao escolar, as adaptagdes ou flexibilizacdes no ensino sao
opg¢des para garantir a permanéncia e a participagdo do estudante publico-alvo da educagdo
especial (ZERBATO; MENDES, 2018). Nos relatorios, as adaptacdes de atividades pelos
docentes ficam focadas no estudante com TEA, como a redugdo dos contetidos, a fim de que o
estudante realize-as em tempo habil. Para Zerbato e Mendes (2018), essa pratica gera trabalho
duplo, pois o professor tem que fazer um planejamento individualizado para uma turma
heterogénea, em que os estudantes apreendem as informacdes de diferentes maneiras. Nessa
situagdo, propomos o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) para uma aprendizagem
significativa e eficiente que compreende diversas maneiras de aplicar um contetdo a todos.

A subcategoria acompanhamento, em resumo, esté relacionada a organizagao da rotina
de estudos do estudante com TEA realizada pelos NAPNEs e professores da educagdo especial.
Esse método refere-se ao planejamento de estudo e organizagdo de datas de provas e entregas
de trabalho. Podemos entender a importancia dessa estratégia através da ciéncia cognitiva com
a Prof.* Uta Frith, em sua obra - Austism: a very short introduction, do ano de 2008.
Pesquisadora de longa data sobre o TEA, a alema Prof.* Uta Frith apresenta, em seu livro, cinco
ideias mais fundamentadas do cognitivismo para explicar o TEA: teoria da mente, Coeréncia
Central, prejuizo no sistema de navegacao social, prejuizo nas funcdes executivas e prejuizo
nos neuronios espelhos (LACERDA, 2017).

Organizar a rotina de estudo do estudante com TEA torna-se uma estratégia para
amenizar o déficit nas fungdes executivas. O prejuizo nessa area envolve a capacidade de
organizacdo mental, concentracao, tomada de decisdes e planejamento do futuro. Assim, as
pessoas tipicas com TEA tém dificuldade em organizar mentalmente o que fazer de mais
importante e de tomar uma decisdo. Com isso, o estudante com TEA tem o prejuizo de organizar
seus compromissos escolares. Ademais, com déficit em planejar o futuro, as pessoas com TEA
apegam-se as rotinas em razao de abranger o campo da memoria e ndo do planejamento.

Organizar os compromissos escolares em planilhas digitais, por exemplo, ajuda o estudante a
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cumpri-los e torna-los previsiveis, ajudando na diminui¢do da ansiedade, oportunizando um
maior bem-estar (LACERDA, 2017).

E de grande relevancia a adogdo de praticas educativas inclusivas, como a adaptacio de
métodos de ensino as competéncias e habilidades individuais e coletivas do educando. Isso
exige um determinado conhecimento do corpo docente e administrativo, uma vez que esses
sujeitos fazem parte do sistema educativo, bem como de sua condu¢do (SILVA; MIGUEL,
2020). O caminho a trilhar ¢ a promog¢ao de formagdes continuadas para qualificagao desses
trabalhadores da educagdo. Nas palavras de Pagnez (2007, p. 38), o conceito de formagao
compreende:

Espago geografico, social, politico, cognitivo, psicoldégico em que o sujeito se
constitui como profissional, no qual adquire um sistema de valores simboélicos que lhe

proporciona a eclaboragdo de capacidades, atitudes, valores e concepg¢des para
desenvolver determinadas atividades e fun¢des. (PAGNEZ, 2007, p.38).

Na subcategoria formagao de servidores, verificamos, ao longo da analise dos relatorios
(2021), que existe um esfor¢co em orientar os servidores sobre as particularidades dos estudantes
com TEA nos campi. Em Campo Grande, as orientagdes acontecem por e-mails e, em Trés
Lagoas, com a “I Semana da Conscientizagdo ao Autismo”, mas ndo encontramos formagdes
voltadas para o servidor sobre estudantes com TEA na perspectiva da inclusao escolar.

A Categoria Familia representa 5,9% das unidades de registro extraidas dos relatorios,
sendo codificada em duas subcategorias. Verificamos, no contexto dos documentos, a presenga
ou auséncia de informacdes da familia na vida escolar dos sete estudantes. Observemos na

tabela 4:

Tabela 4- Categoria: Familia

CATEGORIA SUBCATEGORIA FREQUENCIA (%)
FAMILIA ‘ Presenca 85,7

‘ Auséncia 14,3

Fonte: os autores.

Somente para o estudante N2E4, percebemos, nos relatorios, a auséncia da familia. No
entanto, verificamos que o estudante j& era maior de idade em 2021, assim sendo o proprio
responsavel legal no seu desempenho escolar.

Reforcamos que os relatorios em analise sdo do primeiro semestre de 2021 e que, no
contexto da Covid-19, o ensino estava sendo ministrado remotamente por meio de
webconferéncia e atividades pelo ambiente virtual (Moodle). Com essa particularidade, foi

ainda mais importante a participacdo dos pais, sendo um elo entre a institui¢do de ensino e o
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estudante. Na analise dos relatérios, embora 85,7% dos pais estivessem presentes nas reunioes
com os professores e NAPNE, encontramos relatos (50% da subcategoria) de pouca efetividade
da familia no desenvolvimento escolar, ou seja, pais presentes, mas com dificuldades em exigir
a realizagao das atividades solicitadas pelos professores. Segundo Cunha (2012), os pais
sentem-se inseguros para exigir dos filhos os compromissos escolares, sendo menos rigorosos,
deixando, assim, essa intervengao para escola. Para os pais, ¢ importante a manuten¢ao de um
ambiente familiar otimista ¢ a protecao de seus filhos de uma sociedade demasiadamente
competitiva e meritocrata. A intervengao do psicopedagogo com a familia ¢ capaz de contribuir
com mudangas nesta dinamica.

Essa analise dos relatérios foi importante para a confecgdo de temas relevantes a serem
trabalhados no Curso Livre como: as caracteristicas do TEA, inclusdo escolar e praticas
educativas inclusivas com o objetivo de proporcionar reflexdes e agdes assertivas para a
inclusdo de pessoas com TEA na escola. Para Bessemer e Treffinger (1981), o produto
educacional ¢ o resultado tangivel de um processo gerado a partir de uma atividade de pesquisa.
O PE deve ser elaborado com o intuito de responder a uma pergunta/problema oriunda do
campo da pratica profissional, podendo ser um artefato real ou virtual.

Como produto educacional, optamos por produzir um curso on-line na modalidade
Curso Livre, usando a plataforma Moodle do IFMS com o titulo: "Conhecer para incluir: TEA
no contexto do IFMS”. O PE foi destinado aos servidores (Aquidauana, Trés Lagoas e Campo
Grande), que contou com uma carga hordria de 30 horas. Os Cursos Livres, também
denominados de cursos MOOC, que, em portugués, significa Cursos Abertos On-line Massivos,
sdo cursos abertos on-line destinados para populacdo em geral. As plataformas virtuais desses
cursos possibilitam as pessoas realizarem diversos cursos espalhados pelo mundo e podem ser
acessados por qualquer pessoa conectada a internet. Em sua maioria, sdo cursos gratuitos e de
curta duragdo, sendo, geralmente, exigido somente um cadastro em sua plataforma (FORNO;
KNOLL, 2013).

Ao final do curso, aplicamos um questionario para mensurar a satisfacao dos cursistas
sobre o conteudo, avaliadas em uma escala Likert, de acordo com Bermudes ef al. (2016). Essa
escala foi confeccionada pelo educador e psicologo Renis Likert, em 1932, e ¢ uma das mais
utilizadas em pesquisa de opinido como teste de julgamento (aceitabilidade). Consiste em
mensurar atitudes através de levantamentos usando uma escala de cinco pontos. No
questionario, utilizaremos cinco imagens (emojis) com expressdoes faciais (concordo
totalmente; concordo parcialmente; ndo concordo e nem discordo; discordo parcialmente e

discordo totalmente). As imagens t€ém como proposito serem mais intuitivas e agradaveis do
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que somente colocar numeros de 1 até o 5. Para andlise das respostas, usaremos o teste kruskal

wallis, em que sera organizada em escala numérica as respostas por imagens (5,4,3,2,1).
Ressaltamos que a validacao do PE reuniu dados das informagdes dos cursistas no inicio

do curso, as atividades dos modulos, a avaliagao final e de satisfacdo. Nessa fase, utilizamos a

metodologia Analise de Contetido com a técnica Analise Tematica.

4.1 ESTRUTURA DO CURSO

Esse curso foi desenvolvido para ser ofertado sem tutoria e trouxe, como objetivo, a
oferta de conhecimentos sobre conceitos e préaticas educativas inclusivas, auxiliando na
incluséo de pessoas com TEA no ambiente escolar. As figuras 4 e 5 mostram a pagina inicial

do curso, com informacGes gerais aos cursistas.

Figura 4 - pagina inicial do curso 1.

Conhecer para incluir: TEA no contexto do IFMS

Fonte: os autores.

Figura 5- pagina inicial do curso 2.

Coordenagio de Educagio

Fonte: os autores.

O curso livre divide-se em nove blocos: video de boas-vindas; fique atento; identifique-
se; secdo 1; secdo 2; se¢do 3; avaliacéo; avalie o curso; instrucdes para emissao do certificado.
No bloco “video de boas-vindas”, confeccionamos uma animagdo com tema de

astronauta no espacgo, convidando as pessoas a embarcar em uma viagem de conhecimento
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sobre o TEA. O video apresentou algumas orientagdes: proposta do curso, organizagdo do
conteldo, atividade avaliativa e certificagao.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=T70F4 Jco-0

Figura 6 - video de boas-vindas.

Fonte: https://cursoslivres.ifms.edu.br/

Ja& no bloco “fique atento”, orientamos como realizar as atividades e, assim, progredir

Nno Curso.

4.1.1 Material educativo

Para producdo das se¢des, ou seja, o contetdo do curso, buscamos caminhos para atrair
o leitor. O curso é sem tutoria, desse modo, exige autonomia e automotivacdo. Com esse intuito,
criamos um avatar para manter um dialogo familiar com o cursista ao longo do curso. Conforme
Kaplun (2003), historias e personagens ndo podem ser pragmaticos e fora da realidade do
receptor, mas devem envolver situagcdes do dia a dia para que esse leitor sinta-se dentro da
historia. O personagem Jhonky faz parte da vida do pesquisador, sendo um meio que encontrou
para aprofundar-se nos dialogos com seu filho que apresenta TEA e essa experiencia é levada

para o curso. A Figura 7 mostra o personagem Jhonky na secao 1:

Figura 7 - personagem Jhonky

Fonte: Elaborado pelo autor no MakeHuman.


https://www.youtube.com/watch?v=T7oF4_Jco-o
https://cursoslivres.ifms.edu.br/
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Cada se¢do (mddulo) do curso livre esta dividida em trés capitulos. Vejamos no quadro

como as trés se¢des foram estruturadas e os seus objetivos:

Quadro 10 - Estrutura Curso Livre

conhecimentos
sobre o Transtorno
do Espectro

deficiéncia eram vistas e atendidas pela
sociedade ao longo da histéria, assim,
apropriamo-nos dos quatro paradigmas

» | INTRODUCAO Os paradigmas da Incluséo Escolar INCLUSAO ESCOLAR e as
w | AOTEA Préticas Educativas Inclusivas
@]
O para pessoas com TEA nos
u Institutos Federais

Oferecer Apresentar como as pessoas com Expor conceitos sobre os IFs e

praticas inclusivas para fomentar
novas pesquisas sobre o0 TEA nos
ambientes escolares.

Autista. sociais: Excluséo, Segregacdo,
Integracdo e Inclusdo.
Introducéo ao TEA | Os quatro paradigmas Os Institutos Federais e as bases

conceituais

Mas afinal, o que é
TEA?

A escola e seus paradigmas: da
segregacao a integracdo das pessoas com
deficiéncia no

Brasil;

O Atendimento Educacional
Especializado nos IFs

Capitulo 3 [Capitulo 2 [Capitulo1l |Objetivo

Etiologia,
TERAPIAS e
mitos.

Paradigma da inclusdo escolar.

Praticas Educativas Inclusivas nos
Institutos Federais

Fonte: os autores

4.1.1.1 Secdo 1: INTRODUCAO AO TEA

A Secdo 1 (mddulo 1) esta dividida em trés capitulos: Introducdo ao TEA; Mas afinal,

0 que é TEA?; Etiologia, Terapias e Mitos. Ao final do estudo, foi apresentado um resumo dos

capitulos, em seguida, questionario de fixacdo para reflexdo e aplicacdo do conhecimento

adquirido pelo cursista. A figura 8 apresenta a capa do material (apostila) para estudo off-line.

Figura 8 - Modulo 1: estudo off-line.

ProferT- IFMS

Fonte: Elaborado pelo autor no CANVA.
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O capitulo 1 (Introducdo ao TEA) objetivou apresentar o processo de categorizacdo do
diagndstico do Transtorno do Espectro Autismo (TEA). Além disso, demonstrou, por meio
de referéncias bibliograficas, que o TEA esta presente na sociedade ha muito tempo,
desmistificando conceitos de que o TEA é uma condi¢do contemporanea, causada por exemplo
pela alimentacdo ou modo de vida da sociedade.

Buscamos historias relevantes sobre o TEA. Comegamos no inicio do séc. XVIII com o
nobre Escocés Hugh Blair de Borgue. Ja no inicio século XX, visitamos a histdria do médico
psiquiatra infantil Leo Kanner, com os primeiros estudos cientificos que reconheceram a
especifica condicdo do TEA. Apresentamos a historia das “maes geladeira”, na qual Leo
Kanner sugeriu que uma das causas do autismo era falta de afetividade das mées, fato que foi
publicado por Bruno Bettelheim no livro “A Fortaleza Vazia” (1967), causando diversos
transtornos para mées de pessoas com TEA e iniciando uma luta por direitos (LACERDA,
2017). A figura 9 apresenta uma animacéo confeccionada por nds sobre a historia das “mées
geladeira™, disponivel por meio do link: www.youtube.com/watch?v=WWRSxanunAl.

Figura 9 - mies geladeira

A fortaleza vazia
19@7

Fonte: Elaborado pelo autor no Animaker

O Capitulo 2 (Mas afinal, o que é TEA?) tem por objetivo mostrar as principais
caracteristicas do TEA, ou seja, as areas do neurodesenvolvimento que apresentam déficit. Esse
conhecimento buscou ajudar o cursista a interagir com melhor qualidade com as pessoas com
TEA. Ao profissional da educacgéo abre a oportunidade de contribuir com projetos e atividades,
na vida pessoal, ajudar com um diagndstico ou terapias. Trata-se de um conhecimento basico,
que apresenta caminhos para aquisi¢do de novas oportunidades sobre a tematica.

Apresentamos exemplos que incluiram os prejuizos na interacéo social e comunicagéo,
alem de disfungbes comportamentais. Observemos, na figura 10, a dificuldade de interpretar

sinais das pessoas com TEA:


https://www.youtube.com/watch?v=WWRSxanunAI
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Figura 10 - Pessoas com TEA: dificuldade de interpretar sinais.

a-n
WE® INSTITUTO FEDERAL
BWE Mo Grosso do Sul

As pessoas com autismo apresentam dificuldades em interpretar sinais
(expressoes faciais, expressoes verbais), vejamos um exemplo:
Figura 10 Em uma roda de conversa de diversos temas de um

grupo de amigos, Joao (autista) comec¢a a articular
sobre carro, insistentemente, as pessoas ficaram com

@ uma expressao irritada e deram sinais para cessar a
w conversa, mas, com a dificuldade de interpretar

sinais, Joao continuou o assunto sobre carros, assim,
n as pessoas se afastaram.

Fonte: <a
href="https:/ /storyset.com/people”>
People illustrations by Storyset</a>

Fonte: https://cursoslivres.ifms.edu.br/

O capitulo 3 (Etiologia, Terapias e Mitos) teve a intencdo de expor conceitos sobre as

causas do TEA (etiologia), utilizando pesquisas recentes sobre o0 assunto. No decorrer do texto,

apresentamos exemplos de terapias e comentamos sobre mitos alusivos as causas do transtorno.

Nessa direcédo, Teixeira (2016) destaca 14 intervencdes utilizadas no acompanhamento

das pessoas com TEA na atualidade, entre elas:

1.

Orientacao familiar e psicoeducaciio: € a primeira intervencao terapéutica, o
médico informa sobre o diagndstico do TEA, orienta e acolhe os pais com
informacdes sobre a importancia do acompanhamento.

Enriquecimento do ambiente: proporcionar e estimular a crianca a diversas
sensacGes em um ambiente doméstico.

Medicacio: ndo existe uma medicagéo especifica para o autismo, os remédios
receitados séo para controlar aspectos associados a sintomas comportamentais,
como ansiedade, agressividade e déficit de ateng&o.

Terapia Cognitiva - Comportamental: auxilia no convivio social, o
conhecimento e controle do seu sentimento, controle da ansiedade,
impulsividade e raiva, além do comportamento repetitivo e estereotipado.
Treinamento em habilidades sociais: auxilia na interacdo e comunicacao
social, por exemplo, desenvolvimento de conversas e o olhar nos olhos.
Método ABA: praticado por psicologicos experientes, esse método consiste no
estudo e na compreensdo do comportamento da crianca, de sua interacdo com o
ambiente e com as pessoas com quem se relaciona.

Fonoaudiologia: importante no desenvolvimento da comunicagéo verbal e ndo

verbal do autista.


https://cursoslivres.ifms.edu.br/

10.

11.
12.

13.

14.
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Terapia Ocupacional: ensina atividades do dia a dia com o objetivo de tornar a
crianga mais independente.

Terapia de Integracio Sensorial: Ajuda o autista a lidar com componentes
sensoriais do ambiente, como som, luzes e odores.

Método TEACCH (Acompanhamento e Educacdo de Criangas com Autismo e
Dificuldades de Comunicagdo): ensina habilidades através de recursos visuais
(cartdo ilustrativo ou figura).

Método PECS: sistema de comunicacao por troca de figuras.

Professor AEE: profissional que trabalha no processo pedagdgico do autista na
escola, fazendo a conexdo entre o professor, a familia e o estudante, buscando
desenvolver a independéncia no ambiente escolar.

Esporte: importante para a salde. Desenvolve habilidades motoras e
consciéncia corporal.

Grupos de apoio: buscam orientar, apoiar as familias e lutar pelos direitos dos
autistas. S8o compostos por pais, profissionais e pesquisadores. Podemos citar a
AMA (Associacdo de Amigos do Autista) e a Autismo e Realidade, que séo

instituicdes sem fins lucrativos de destaque no Brasil.

4.1.1.2 Secdo 2: Os paradigmas da Incluséo Escolar

O estudo esta dividido em trés capitulos: 1. Os quatro paradigmas; 2. A escola e seus
paradigmas: da segregacdo a integracdo das pessoas com deficiéncia no Brasil; 3. Paradigma
da inclusdo escolar. Ao final, apresentamos um resumo dos capitulos e elaboramos um
questionario de fixacdo para reflexdo e aplicacdo do conhecimento adquirido. A figura 11
mostra a capa do material (apostila) para estudo off-line:

Figura 11 — Modulo 2: estudo off-line.

Fonte: Elaborado pelo autor no CANVA.
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Capitulo 1 - Entendemos o paradigma como um modelo ou padrdo que a sociedade
segue. Norteia 0 comportamento humano, englobando normas, regras, valores, crengas e
principios, sendo compartilhado entre grupos no tempo histérico. Ao ndo responder mais 0s
anseios da sociedade, ¢ substituido por outro (MANTOAN, 2003). Nesse tema, apresentamos
ao cursista o contexto historico da nossa sociedade no atendimento as pessoas com deficiéncias.
Para percorrer a historia da antiguidade a atualidade, dividimos os periodos histéricos em quatro
paradigmas: exclusdo, segregacao, integracédo e incluséo.

Nesse capitulo, tratamos sobre o paradigma da Exclusdo. Percorremos periodos
historicos da Idade Antiga @ Moderna. Vejamos no quadro abaixo:

Quadro 11 - Periodos histéricos, da Idade Antiga 8 Moderna.
Periodo historico | Olhar e atitudes da sociedade
Idade Antiga As pessoas com deficiéncia eram vistas como indteis e indignas pela sociedade.
Idade Média Insuficiéncia fisica ou intelectual era remetida ao pecado e castigo.
Idade Moderna Com o ideal renascentista na Europa, as pessoas com deficiéncia comecaram a ter alguns
atendimentos pela sociedade.
Fonte: adaptado de Silva (1987).

Ja no Capitulo 2, chegamos a Idade Contemporanea, que se inicia no ano de 1789 e
estende-se até os tempos atuais. Nesse periodo historico, percorremos dois paradigmas:
segregacao e integracdo no tocante as pessoas com deficiéncia. Nessa jornada, trilhamos um
caminho para histdria brasileira e a escolarizagao.

No paradigma da segregacdo, foram criadas instituices para atendimento as pessoas
com deficiéncia, denominado como periodo da Institucionalizacdo. Apesar de as instituices de
meados dos séculos XIX e XX atenderem um ndmero minimo de pessoas, com o ideal
assistencialista, a caridade publica despertou a perspectiva de acesso para pessoas com
deficiéncia nas areas do ensino e trabalho (LANNA JR; MARTINS, 2010).

Nessa direcdo, Mazzotta (2005) aponta que o atendimento escolar no Brasil para as
pessoas com deficiéncia inicia-se em 12 de setembro de 1854 com a criagdo imperial do
Instituto dos Meninos Cegos, na Cidade do Rio de Janeiro. A inspiracdo para a criagdo do
Instituto adveio de um deficiente visual, o brasileiro José Alvares de Azevedo, que era estudante
do Instituto dos Jovens Cegos em Paris. Em 24 de janeiro de 1991, a escola passou a denominar-

se Instituto Benjamin Constant. A figura 12 mostra a fachada do IBC em 2009:
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Figura 12 - Instituto Benjamin Constant, Urca.
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Fonte: Carlos Luis M C da Cruz, 2009.

Para Sassaki (1997), na integracao, iniciou-se o processo de inser¢do das pessoas com
deficiéncia na vida da sociedade como no trabalho e na educacdo. Como principio, consistia
em normalizar, isto €, modificar a pessoa com deficiéncia e ajusta-la para que pudesse ser
introduzida na sociedade. Na escola, por exemplo, o0s estudantes com deficiéncia tinham que
adaptar-se para, assim, serem inseridos nas instituicdes (MANTOAN, 2003).

O Capitulo 3, do nosso curso livre, tratou do paradigma da incluséo. Esse paradigma
surgiu na década de 1980, com a declaracdo do DPI (no Brasil, conhecida como a Organizacdo
Mundial de Pessoas Portadoras de Deficiéncia) contendo principios de equiparacdo de
oportunidade (SASSAKI, 2002). Nesse periodo, Matos e Mendes (2014) reforcam que, nos
Estados Unidos, a sociedade comegou a questionar o atendimento das pessoas com deficiéncia
nas escolas, iniciando, assim, um movimento em favor a um sistema unico de qualidade para
estudantes com ou sem deficiéncia.

No Brasil, 0 movimento de incluséo social das pessoas com deficiéncia ganhou forca no
final da década de 1980 com o inicio das politicas publicas. O marco inicial foi a Constituicdo

Federal Brasileira em 1988. VVejamos a legislacao brasileira em prol a incluséo:
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Figura 13 — Linha do Tempo
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Fonte: adaptado pelo autor de SALTON (2014).

4.1.1.3 Secdo 3: INCLUSAO ESCOLAR e as Préticas Educativas Inclusivas para pessoas com
TEA nos Institutos Federais

O material de estudo objetivou trazer a luz as préaticas educativas como caminho para
inclusdo de pessoas com TEA nos Institutos Federais (IF). Acreditamos que essa reflexdo seja
importante devido a existéncia de poucos trabalhos cientificos que abarcam o TEA e 0 Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio (EMI), a qual é uma das modalidade de ensino oferecida
pelos Institutos Federais.

E importante salientar que essa secdo nio é um manual de inclusio escolar e nem um
guia pedagogico de préticas inclusivas. Nossa intencéo, no curso livre, foi expor conceitos sobre
os IFs e praticas inclusivas, fomentando, assim, novas pesquisas sobre 0 TEA nos ambientes
escolares.

A Secdo 3, do nosso curso livre, esta dividido em trés capitulos: Os Institutos Federais
e as bases conceituais; O Atendimento Educacional Especializado nos IFs e Praticas Educativas
Inclusivas nos Institutos Federais. No final, apresentamos um resumo dos capitulos e um
questionario de fixacdo para reflexdo e aplicacdo do conhecimento adquirido pelo cursista. Na

figura 14, mostramos a capa do material (apostila) para estudo off-line.
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Figura 14 — Moédulo 3: estudo off-line
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Fonte: Elaborado pelo autor no CANVA.

O proposito do capitulo 1 foi expor conceitos sobre os Institutos Federais em uma
cronologia histérica para compreendermos seu formato singular e sua ideologia forjada com
muito debate pela sociedade brasileira. Esses conceitos contribuiram para a reflexdo de praticas
educativas inclusivas em consonancia com a proposta da Instituicdo. Iniciamos com um breve
histérico da educacdo brasileira nos ultimos 100 anos, passamos por debates ideoldgicos e
politicos sobre EPT, culminando nos Institutos Federais, com suas legislacBes, bases
conceituais e filosoficas que o sustentam.

O Capitulo 2 discorreu sobre A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, documento publicado pelo Ministério da Educacdo no ano de 2008 com
0 objetivo de garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino comum. Destacam-se,
nesse documento, as diretrizes da educacdo especial, estudantes publicos da educacao especial
e 0 Atendimento Educacional Especializado - AEE (BRASIL, 2008). Nessa nova perspectiva,
a educacdo especial vai além das instituicdes de ensino especializadas, passando a envolver
recursos e servicos do AEE dentro das escolas regulares (MAHL; OLIVEIRA; ZUTIAO, 2020).
Nesse contexto, o capitulo apresenta o trabalho do professor AEE e conceitua o NAPNE nos
Institutos Federais.

Para expor o trabalho do professor AEE, contamos com as autoras Mahl, Oliveira e
Zutido (2020), que descrevem relatos de experiéncias como professoras de Atendimento
Educacional Especializados (AEE) do IF Baiano, resultando em estratégias pautadas em trés
pilares: didlogos, sensibilizacéo e direcionamento especifico para o AEE.

Por fim, o capitulo 3 relata sobre as Praticas Educativas Inclusivas nos Institutos

Federais. As praticas educativas sdo aliadas eficientes para a incluséo de pessoas com TEA nos
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Institutos Federais, pois desenvolvem a autonomia, a interagdo social e a linguagem,
componentes que os estudantes autistas apresentam déficit. Nessa sessdo do curso livre,
mencionamos 0 Ensino Colaborativo como proposta de praticas educativas, modelo que
colabora com a articulacdo de ideias entre profissionais do IFs, beneficiando a inclusdo de
estudantes com TEA. Para mais, apresentamos os principios do DUA: Engajamento,
Representacdo e Acdo e Expressao, com intuito de propor o uso do método na preparacao de
atividade acessivel para estudantes com TEA.

Para exemplificar o uso do ensino colaborativo nos IFs, buscamos, na nossa revisao
sistematica de literatura, o artigo de Vasconcellos, Rahme e Gongalves (2020) com a anélise de
praticas educativas adotadas na escolarizacdo de um estudante com Transtorno do Espectro
Autista na Instituicdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), em Belo Horizonte, Estado de Minas Gerais.

4.2 AS ATIVIDADES E ANALISES DA APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

As analises da aplicacdo do PE dependeram de dados coletados dos participantes no
inicio do curso, no bloco “identifique-se”, seguimos com atividades de fixa¢do ao longo dos
maodulos, além disso, finalizamos com uma avaliagdo final e de satisfagdo. Como método,
apropriamo-nos da Analise de Contetido da Bardin com a técnica “Analise tematica”.

Ressaltamos que 40 servidores realizaram a inscricdo no nosso curso livre, entretanto
26 concluiram o curso, 0 que representa um aproveitamento de 65%. Vejamos, na tabela, a

descricdo dos 40 servidores:

Quadro 12- Descrigdo dos 40 servidores

Concluiram
Participante’ Campus Cargo Formacio 0 curso
1. A IFMS/TL Professor(a) Filosofia Nio
Assistente em Tecnologia de Processamento
2. A IFMS/TL Administragao de Dados Sim
3. A IFMS/TL Professor(a) Licenciatura em Quimica Sim
Professor(a)/
Diretor (a)
4. A IFMS/AQ Ensino Ciéncias Biologicas Nao
5. A IFMS/CG Psicopedagoga Area de Psicopedagogia Sim
6. A IFMS/CG-NAPNE Prof. Libras Ciéncias Biologicas Nao
IFMS/AQ -
7. A NAPNE® Pedagoga Pedagogia Nio
8. A IFMS/CG Professor(a) Letras Portugués Espanhol Sim
Técnico de
9. A IFMS/CG Laboratério Redes de Computadores Nao

7 Preservamos a identidade dos participantes, com isso, substituimos os nomes por niimero.

8 No icone Campus, acrescentamos a palavra NAPNE para os servidores membros do nucleo no ano de 2021 -
2022.



IFMS/AQ -
10. A NAPNE Psicopedagoga Pedagogia Sim
Assistente em Comunicacao Social -
11. B IFMS/CG Administragdo habilitacdo em Jornalismo Nao
Profissional da
area da
Educagao
12. B IFMS/CG Especial - Sim
TEC.
13. C IFMS/CG Contabilidade Ciéncias Contébeis Sim
Assistente em
14. C IFMS/CG Administragdo Bacharel em Turismo Sim
15. C IFMS/CG Professor(a) Engenharia de Computagao Nao
TEC.
16. C IFMS/TL Contabilidade Direito Nao
17. D IFMS/AQ Psicélogo Psicologia Nao
18. E IFMS/ CG Professor (a) Educagio Fisica Sim
19. E IFMS/ CG Professor (a) Ciéncias - Biologia Sim
Prof. Educagao Educagio Fisica/
20. E IFMS/ CG Especial Psicopedagogia Sim
21. E IFMS/AQ Enfermeira Enfermagem Sim
22. F IFMS/TL Professor(a) Engenharia de Materiais Nao
Assistente de
23. F IFMS/AQ Alunos Matematica Sim
IFMS/CG -
24. F NAPNE Pedagoga Pedagogia Sim
IFMS/AQ -
25. F NAPNE Psicopedagoga pedagogia Sim
Professor (a) /
26. H IFMS/ CG Diretor (a) Geral Geografia Nio
Secretaria Secretariado executivo
27. 1 IFMS/AQ executiva Bilingue Sim
28. 1 IFMS/CG Professor(a) Letras Sim
Assistente
IFMS/AQ - Educacional
29. J NAPNE Inclusivo Pedagogia Nio
Assistente
Social/ coord.
30. L IFMS/CG NAPNE Servigo social Sim
Tradutor
Interprete de
Linguagem
Sinais. Coord.
31. M IFMS/AQ NAPNE Letras Sim
Prof.
32. M IFMS/AQ (coordenador) Engenharia da Computacdo Sim
Tradutor
Interprete de
Linguagem
33. M IFMS/AQ Sinais - NAPNE Geografia Sim
Bibliotecario-
34. M IFMS/ CG documentalista Biblioteconomia Nao
Assistente de
35. R IFMS/CG Alunos Direito Sim
Técnico em secretariado executivo
36. S IFMS/ CG secretariado Bilingue Sim
Bibliotecaria-
37. T IFMS/AQ Documentalista Biblioteconomia Sim
38. T IFMS/AQ Professor(a) Eng. Civil Nao
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IFMS/CG -
39. V NAPNE Professor (a) Pedagogia Sim
Assistente de
40. W IFMS/AQ Alunos Cursando Ed. Fisica Sim

Fonte: os autores.

O quadro mostra o codigo do cursista, campus, cargo, formagdao e os concluintes;
informagdes retiradas na autoinscricdo que serviram para analises posteriores. Adiante,
descrevemos a trilha de aplicagdo do nosso produto, apresentando os topicos: ldentifique-se

cursista, Atividades das secdes, avaliacao final e de satisfacdo.

4.2.1 ldentifique-se cursista

No bloco “identifique-se”, buscamos algumas informacdes importantes do cursista. Para
tanto, confeccionamos um total de seis questdes abarcando perguntas sobre a faixa etéria,
escolaridade, campo de atuacdo no IFMS, expectativa e familiaridade com a tematica.
Lembramos que os participantes pertenciam, a época da aplica¢do, aos campi: Aquidauana,
Campo Grande e Trés Lagoas.

Na pergunta 1, “Qual é sua faixa etaria?”, recebemos 28 respostas. Os resultados
obtidos sdo apresentados na Figura 16: dois cursistas entre 26 e 30 anos de idade (7,1%), 10
participantes entre 31 e 40 anos (35,7%), 13 estudantes entre 41 e 50 anos de idade (46,4%) e

trés alunos entre 51 e 60 anos de idade (10,7%).

Figura 15- Faixa etaria dos participantes da aplicagdo do PE.

Qual é a sua faixa etaria?

10.7% 7.1%

Entre 26 e 30 anos de
idade

Entre 31a 40 anos de
idade

0,
35.7% . Entre 41a 50 anos de

idade

46.4% . Entre 51 a 60 anos de

idade

Fonte: os autores.

Na pergunta 2, “Qual o0 seu nivel de escolaridade?”, também foram obtidas 28
respostas. Ensino superior incompleto: um cursista (3,57%); ensino superior completo: trés
estudantes (10,71%); pos-graduacdo incompleto, quatro alunos (14,29%) e pds-graduacao

completo, 20 participantes (71,43 %).
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Figura 16 - Nivel de escolaridade dos participantes da aplicacao do PE.

Qual o seu nivel de escolaridade?

Ensino superiorincompleto
Ensino superior completo

— Pés-graduacio incompleto

e Pés-graduagdo completo

Fonte: os autores.

Ja na pergunta 3, “Atualmente vocé trabalha”, 28 servidores do IFMS responderam,
sendo 16 do setor administrativo, sete docentes e cinco profissionais da educacdo especial,

como mostra a figura 18:

Figura 17 — Respostas dos participantes quanto ao setor de trabalho na institui¢ao.

Atualmente vocé trabalha...

®  Administrativo IFMS

Docéncia IFMS

57.1%
25% . .
Profissional da Educacao

Especial

Fonte: os autores.

Para a pergunta 4, “Por que vocé escolheu realizar este curso?”, o cursista poderia
assinalar mais de uma alternativa, pois a motivagdo pode permear diversos segmentos, como
no pessoal ou profissional. Com isso, alcangamos 38 respostas dos 28 cursistas. As alternativas:
“atividades complementares para graduagdo ou p0s-graduagdo” e “progressao na carreira ou
salarial” nao foram preteridas. J4 a alternativa — “curso cujo assunto eu preciso muito aprender”
contou com 16 escolhas; “tenho curiosidade sobre o assunto” 15 predilegOes e “auxiliar um

familiar com TEA”, sete escolhas. Os percentuais por resposta s&o mostrados na figura 19:
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Figura 18— motivo de realizar o curso

Por que vocé escolheu
realizar este curso?

Familia

________

421%

Curiosidade
39.5%

Fonte: os autores

Chegamos na pergunta 5, Nivel de conhecimento sobre o TEA, a qual 28 cursistas
responderam. As op¢des foram: “Pouco, conhecimento sobre o TEA. Através de midias sociais,
por exemplo”, 11 respostas (39,29%); “basico, ja realizei leituras em trabalhos cientificos sobre
o assunto”, nove respostas (32,14%); “intermediario, ja realizei trabalhos sobre o TEA” seis
respostas (21,43 %); avancado, “ja trabalhei com estudantes com TEA, realizei palestras e
trabalhos sobre a tematica”, duas respostas (7,14 %). Os percentuais por resposta séo indicados

na figura 20:

Figura 19- Nivel de conhecimento sobre o TEA.

Qual é o seu nivel de conhecimento sobre TEA

7.1%

Pouco
»3% @ Basico

@ Intermediario

@ Avancado

32.1%

Fonte: os autores

Na analise da questdo aberta “Quais sio suas expectativas com o curso? Conte mais
para a gente!”, no geral, o cursista almejou adquirir conhecimento sobre o TEA no contexto

escolar e na perspectiva da inclusdo para aplicar na sua vida pessoal e atuacdo profissional.
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Assim, preparamos o quadro 9 com as seguintes informacg6es: cursista (codigo), nivel de

conhecimento sobre o TEA e expectativa.

Quadro 13 - Expectativas com o curso.

Cddigo Nivel de
do conhecimento
Cursista | sobre o TEA Expectativas com o curso
2A Pouco Construir conhecimento sobre o assunto
3A Pouco Espero entender melhor as formas de auxilio a pessoas com TEA.
5A Pouco Espero receber um bom repertorio de conhecimento sobre o tema.
Atualizar os conhecimentos diante algumas mudang¢as comportamentais
ocorridas apés a Covid 19, dessa forma, conhecer as formas praticas
6A Avangado trabalhadas com esse publico
Que a abrangéncia sobre o tema - em especifico a educacdo inclusiva -
8A Intermediario contribua para a minha atuacao docente.
10A Intermediario Conhecer mais sobre o transtorno do espectro autista
Saber sobre o assunto ¢ sempre muito valido. Tenho conhecimentos sobre o
tema com criangas, saber sobre adolescentes/adultos sera primordial para meu
12B Intermediario trabalho e vida.
Saber um pouco mais sobre o assunto para poder me comportar melhor diante
13C Pouco desse grupo, tdo importante, de pessoas.
Minhas expectativas vdo de encontro a minha necessidade em realizar
atendimentos com os estudantes no campus, através da minha atuagdo na
CEREL. Espero aprender a respeito da inclusdo dos estudantes com esta
necessidade educacional especifica do TEA, aprender aspectos que possam
14C Pouco contribuir com o acolhimento do estudante e familiares no contexto escolar
15C Pouco Aprender novos conceitos sobre o tema
16C Intermediario Que ele possa conscientizar e sensibilizar os cursistas sobre o tema
17D Intermediario Aprender mais, principalmente porque o transtorno tem muitas variagdes.
18E Intermediario Que contribua em minha formagéo docente.
Espero aprender muito sobre o tema para estar mais preparado para lidar
19E Pouco melhor com situagdes que envolvam TEA.
20E Avangado Tenho a expectativa de aprender mais com o curso.
21E Basico Entender um pouco mais como incluir a pessoa com TEA na escola.
23F Basico Adquirir conhecimento sobre TEA.
Espero que este curso possa auxiliar na minha pratica profissional, uma vez que
também atuo no NAPNE/CG nos atendimentos aos estudantes com TEA, seus
familiares e professores. Também para o meu conhecimento no contexto
pessoal. O dia a dia na escola tem se mostrado muito desafiador, uma vez que
24F Pouco a quantidade de estudantes com TEA tem aumentado a cada semestre, assim, a
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busca por informagdes conceituais e por conhecer praticas educativas
inclusivas tem sido cada vez mais uma necessidade na instituigdo, pois
buscamos a inclusdo escolar e sabemos que ha muito a avangar.

271

Pouco

Aprofundar o conhecimento sobre TEA.

281

Pouco

Tenho um filho com tdah, um transtorno de neurodesenvolvimento que esta no
mesmo CID do TEA. Apesar de condigdes diferentes, possuem algumas
semelhancas. Devido a isso, senti necessidade de conhecer mais sobre o assunto
para poder lidar de forma individualizada com estudantes com TEA que eu
possa vir a ter na minha carreira docente. Assim, minhas expectativas sdo de
conhecer mais sobre o transtorno no contexto escolar ¢ de que forma posso
contribuir para o aprendizado inclusivo e acolhedor desses estudantes.

29])

Bésico

Pretendo adquirir mais conhecimento sobre o TEA.

30L

Basico

Conhecer um pouco mais sobre o autismo.

31M

Basico

Aprender mais sobre o assunto para poder atender estudantes com autismo e
também orientar os docentes.

33M

Basico

Aprender mais a parte tedrica, os fundamentos, as pesquisas existentes e as
evolugdes no tratamento e metodologias educacionais.

35R

Pouco

Para eu sair do nivel baixo de conhecimento sobre TEA. Desejo com o curso
alcangar essa meta.

365

Pouco

Ter mais conhecimento e se for necessario no futuro, saber como auxiliar quem
precisar.

39v

Basico

Curso sobre educagdo especial nas perspectivas do ensino superior

40W

Basico

Aprender e compreender um pouco mais sobre o TEA.

Fonte: os autores.

Analisando as respostas dos cursistas sobre o nivel de conhecimento sobre o TEA e suas

expectativas apresentadas no Quadro 9, observamos que 0s cursistas que iniciaram 0 curso com

pouco ou bésico nivel sobre o TEA, esperavam adquirir conhecimentos para enriquecimento

pessoal e para melhor atender os estudantes com TEA. Este cursista, Vigotski (2001), que

entrou com mais conhecimento espontaneo, ou seja, experiéncia de vida, do que cientifico no

Curso.

Seguindo esse principio, Vigotkski (2001) refere o nivel de desenvolvimento real, que

envolve fungdes ja constituidas e maduras, nas quais o individuo resolve atividades de forma

mais autdbnoma. Os cursistas (intermediario e avangado) que iniciaram o curso conhecendo

muito a respeito do tema, isto é, aqueles que ja possuiam um nivel de desenvolvimento real

consideravel a respeito do assunto, almejaram obter conhecimento atualizado sobre a tematica,

e sua relagcdo com a educacéo inclusiva e adolescentes no contexto escolar.

4.2.2 Atividades das secOes
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Nas trés secdes, confeccionamos atividades para fixacdo do conteudo. A nota de

aprovacao 6,00 de 10,00 (03 questbes) e 5,00 de 10,00 (02 questdes). N&o configuramos limite

de tentativas nessa etapa e 0 método de avalia¢do: nota mais alta. A nota serviu para progressao

do cursista nas secdes.

Para analisar de forma qualitativa o aprendizado do cursista, verificamos 0s nimeros

de tentativas, respostas certas e erradas. Em cada questdo, ofertamos um feedback, com palavras

de incentivos e dicas de leitura; uma direcdo para o cursista retomar as leituras e reflexdes e,

desse modo, atingir éxito. Conforme Vigotski (2001), o conceito que o estudante hoje erra

sozinho, com auxilio, sera capaz de resolver com independéncia no futuro.

Para as atividades de fixacéo I, foram trés questdes. Vejamos as questdes aplicadas:

Quadro 14 - atividade de fixagdo 1

N.° | Questdes

1 | Assinale a alternativa Incorreta sobre Transtorno Espectro Autista:
() A. O TEA é um disturbio do neurodesenvolvimento, compreende um grupo de sintomas que se
manifesta precocemente e estende-se por toda a vida do individuo.
( X ) B Apesar do déficit na linguagem e comportamental, as pessoas com autismo ndo apresentam
dificuldades na interacéo social.
() C As pessoas com TEA apresentam dificuldades em interpretar sinais (expressoes faciais, expressoes
verbais).
() D Hipersensibilidade ao toque (ndo gosta de ser tocado).

2 Leia atentamente o texto da questdo.

Em um Instituto Federal do Mato Grosso do Sul (IFMS), o Napne (Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas) realizou algumas aces para auxiliar professores no aprendizado do
estudante Cristian com TEA, Como: palestras, reunides e diversos e-mails. Em um desses e-mails,
orientava no que considerar para elaboragdo de atividades ao estudante com déficit na linguagem verbal
e ndo verbal.

Analise as afirmac6es e marque a alternativa correta:
(x) A. Emprego de frases simples e diretas para facilitar o seu entendimento.

() B. Nao ha necessidade de adaptacdo, pois, o estudante com TEA tem o direito de receber a mesma
atividade dos demais educandos.

() C. Quando o jovem com TEA apresentar dificuldades em interpretacdo de texto, substituir por
desenhos, assim, ao menos desenvolve seus dons artistico.
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3 Leia atentamente o texto da questdo.

Hernandes, servidor pablico do IFMS, em um dia de rotina de trabalho observou um grupo de pessoas
conversando sobre a temética: transtorno do espectro autista; um dos integrantes ponderou que o TEA
virou uma epidemia, e esté ligado a vacinacéo, tanto da Influenza e da COVID-19. Jodo aproximou-se e
relatou sua opinido. O que ele devera responder?

Escolha uma op¢éo:

(x) A. Vocé esta enganado, as causas do TEA sdo de predominancia genética.
() B. Acho que vi algo parecido no jornal, mas ndo lembro.

() C. Vocé esta enganado, pois somente a vacina triplice viral causa TEA.

() D. Voce esta atualizado, pois, visualizei esta informacdo nas redes sociais.

Fonte: Os autores

No total, 28 cursistas concluiram as atividades de fixacdo | em um total de 33 tentativas,
com média geral de 9,64. O gréafico 1 apresenta a nota exata obtida por cada cursista na atividade

de fixagéo I:

Grafico 1 — Nota exata obtida por cada cursista na atividade de fixacéo I.

Nota exata obtida por cada cursista

1o}
N

m Nota 10 ®m Nota 6.75

™

Cursista Cursista

Fonte: os autores.

Todos os cursistas acertaram a questdo 3, ja a cursista 4A e o 24M erraram a questao 1;
a questdo 2 somente a cursista 13C errou. Os trés cursistas ndo realizaram outras tentativas, que
foram configuradas como ilimitadas nas atividades de fixagao.

Quanto ao numero de tentativas, na atividade de fixacdo I, quatro cursistas realizaram
mais de uma. A cursista 10A realizou duas tentativas a mais, mas errou a questao 1. Ja a cursista
271 errou a questao 2, assim, buscou mais uma tentativa para obter éxito. Por fim, a cursista
33M errou a questdo dois, com isso, usou mais uma tentativa. os quatro cursistas acertaram
todas as questdes, utilizando o beneficio das tentativas extras.

Ja na secdo 2, atividade de fixacéo I, foram duas questdes.
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Quadro 15 - atividade de fixacgdo II.

N.° | Questdes

1 | Segundo SASSAKI (2002) s&o quatro paradigmas sociais que regem o contexto da inclusdo:
Assinale a alternativa correta:

(x) A. Exclusdo; Segregacao; Integracdo e Inclusdo

() B. Excluséo; Segregacéo; Unido e Incluséo

() C. Exclusdo; Segregacao; Integracdo e Institucionalizacéo

() D. Unido; Segregacdo; Integracdo e Inclusdo

2 | A historia de José diagnosticado com Transtorno Espectro Autista

José com 12 anos frequenta regularmente a escola comum. Conforme os professores, € um menino quieto
e tira notas altas nas provas. O estudante é rejeitado pelos colegas de sala e no intervalo fica sozinho, os
funcionérios da escola relatam que ele é muito timido, assim, ndo querem forgcar uma interagdo com os
outros estudantes.

Considerando os paradigmas no &mbito educacional, assinale a alternativa correta:

() A. Aescola esta incluindo o estudante, pois, os outros paradigmas ficaram nos séculos passados.
() B. O paradigma da inclusdo esta ocorrendo, pois, José estuda em uma escola regular

() C. O estudante José estéa sendo segregado do contato com os outros colegas pela dire¢do da escola.

( x ) D. O estudante José sendo uma pessoa com autismo tém dificuldade de manter os processos de
comunicacéo e interagdo social, no entanto, a escola tem que buscar meios para ocorrer a interacao social
e combater a discriminacéo, para acontecer de fato a inclusdo, com respeito, equidade e aceitacéo.

Fonte: os autores.

No total, 28 cursistas concluiram as atividades de fixacdo Il por meio de um total de 31
tentativas. A média geral da turma foi de 9,82. O gréfico 2 apresenta a nota dos participantes
na atividade de fixagéo II:

Grifico 2 - Nota exata obtida por cada cursista na atividade de fixagdo Il.

Nota exata obtida por cada cursista

= Nota 10 mNota 5

—

Cursista Cursista

Fonte: os autores.
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A cursista 35R errou a questdo 1, com isso, ficou com a nota cinco. A cursista ndo
realizou outra tentativa. Todavia, trés cursistas realizaram tentativas extras, entre elas: 10A,
33M e 39V. Os trés cursistas acertaram todas as questoes, utilizando o beneficio das tentativas
extras.

Na secdo 3, foram aplicadas duas questdes na atividade de fixacdo Ill. Vejamos as

questdes:

Quadro 16- atividade de fixagio I11.

N.° | Questbes

1 | Sobre o Ensino colaborativo assinale a opgéo incorreta.

() 1. No principio da Representacéo, buscam-se maneiras de apresentar a informagdo com intuito de
expandir o conhecimento do estudante, além disso, aponta-se 0 caminho para 0 acesso a conceitos e temas
atuais

(') 1. Os trés principios do ensino colaborativo sdo: Engajamento, Acdo e Expressdo, Representacdo

(x) I11. Podemos analisar o ensino colaborativo, como estratégia que une saberes de diversos profissionais,
facilitando na inclusdo escolar, direcionada, exclusivamente, para estudantes com TEA

( ) V. Principio de Agdo e Expressdo: o objetivo é buscar vérias estratégias para oportunizar o estudante
a externar o que aprendeu, compartilhando seu conhecimento entre seus pares.

2 | Joselino, servidor atendente da biblioteca do Instituto Federal, recebeu um e-mail avisando que a
biblioteca tinha que ser fechada dentro de dois dias para reparos elétricos. O estudante Lindomar, que
apresenta TEA, esta trabalhando no seu TCC na biblioteca, no contraturno, pois ndo tem computador em
casa, para mais, o local € um ambiente silencioso ideal para esse fim.

Sabendo que uma mudanga na rotina para as pessoas com TEA causa ansiedade, podendo resultar em
desinteresse em realizar as atividades. Como Joselino pode colaborar com o engajamento deste estudante:

() A. Naéo realizar nenhum procedimento a respeito, pois, ndo é sua atribuicao;

(x) B. Enviar um e-mail para todos os estudantes, assim, esse procedimento permitira que o estudante
Lindomar adicione em sua agenda eletrénica. Além disso, direcionar o aluno para o setor de TI, para
disponibilizar um laboratério de informatica para uso de computador com internet.

Fonte: os autores.

No total, 28 cursistas realizaram as atividades de fixacdo 111 em um total de 36 tentativas.
A media geral obtida foi de 9,46. O grafico 3 apresenta a nota obtida pelos cursistas nessa
atividade:
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Grifico 3 - Nota exata obtida por cada cursista na atividade de fixacdo III

Nota exata obtida por cada cursista

O
N
Nota 10
Nota 5
Nota O
— —
Cursista Cursista Cursista

Fonte: os autores.

A cursista 36S, que obteve nota cinco, errou a questdo 1, ja a cursista 16C errou a
questdo 1 e ndo respondeu a questdo 2. Ambos 0s casos ndo utilizaram mais tentativas, sendo
que a cursista 16C nem realizou avaliacdo final. Todavia, trés cursistas realizaram tentativas
extras, entre elas: 10A, 5A e 25F. Os trés cursistas acertaram todas as questdes, utilizando o

beneficio das tentativas extras.

4.2.3 Avaliacéo final

A prova objetiva dispds de 10 (dez) questbes, cada questdo no valor de um ponto. Para
ter acesso ao certificado, foi preciso alcangar, no minimo, a nota 6,0 (seis). Nessa fase, o cursista
contou com trés tentativas para realizar a prova e o sistema considerou a pontuacdo mais alta
obtida. Confeccionamos 30 questbes (apéndice B) que serviram para randomizacdo a fim de
que, em cada tentativa, o cursista respondesse um rol de questdes inéditas. No total, 27 cursistas
realizaram a avaliacdo final com 32 tentativas. Vejamos, na tabela, os cursistas e 0s nimeros

de tentativas:

Quadro 17 - Avaliagao final - Cursistas e nimeros de tentativas.
Cadigo do cursista Total de cursista NUmero de tentativas

2A; 5A; 6A; 8A,; 12B; 13C;14C; | 23 01
18E; 19E; 21E; 23F; 24F; 25F; 271,
281; 30L; 31M; 32M; 33M; 35R;

36S; 37T, 40W.
3A; 20E; 39V 03 02
10A 01 03

Fonte: os autores.
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Na avaliacdo final, trés cursistas realizaram mais de uma tentativa, sdo: 3A, 39V e o
10A. Verificando o desempenho da cursista 3A ao longo do curso, a proposito, a referida
cursista entrou no curso esperando adquirir conhecimentos sobre o TEA para enriquecimento
pessoal e melhor atender os estudantes com a condi¢do. Enfim, alcangou desempenho maximo
(nota 10) em todas as atividades de fixagéo; na avaliagdo final, em sua primeira tentativa, obteve
nota 9, errando uma quest&o sobre praticas educativas, em sua outra tentativa, a cursista acertou
todas as questbes associadas a tematica. Podemos inferir que a cursista, além dos
conhecimentos basicos sobre o0 TEA, permeou com eficacia os conceitos aplicados no curso,
como: quatro paradigmas sociais, inclusdo escolar, atendimento especializado e praticas
educativas nos IFs.

Ja cursista 39v nao terminou a primeira tentativa, por essa razdo, realizou a segunda
tentativa; nessa investida, alcancou a nota oito, desse modo, errou duas questbes, que
envolveram conceitos sobre TEA e o Atendimento Educacional Especializados. A cursista ndo
realizou sua terceira tentativa.

Dado que a aluna 10A fez varias tentativas extras em todas as atividades de fixacdo, ela
obteve notas altas ao longo do curso, mas se concentrou em repetir as tarefas para resolver todas
as questdes. ApoOs a avaliacdo final, fez as trés tentativas para responder a todos 0s
guestionamentos com éxito.

Em cada questdo da avaliacdo final, oferecemos um feedback, ou seja, ao final da
tentativa, os trés cursistas (3A, 39V e a 10A) receberam dicas de leitura; uma orientacdo para
retomar as leituras e reflexdes. Oliveira (2011) afirma que o uso de signos — feedbacks — é
fundamental para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores; a mediacdo é um
processo essencial para a resolucdo de atividades autbnomas pelo cursista.

Enfim, 17 cursistas alcancaram a nota maxima (dez), cinco chegaram entre nove e cinco
a nota oito, média geral ficou em 9,44. Observemos, no grafico, a nota exata obtida por cada

participante:

Grafico 4 - Nota exata obtida por cada cursista avaliagdo final.

NOTA EXATA OBTIDA POR CADA CURSISTA

17

Nota 10 Nota 9 Nota 8

CURSISTA CURSISTA CURSISTA
Fonte: os autores
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Como o grafico mostra, 10 cursistas erraram questdes na avaliacdo final; foram 19
questdes erradas de 310 aplicadas. Esse calculo considera os dois cursistas (3A e 10A) que
erraram questdes na primeira tentativa e ignora a tentativa da 39V, que nao finalizou a primeira
tentativa. Verificando os contetudos das unidades das trés se¢des do curso com maior incidéncia
de erros, chegamos a um percentual: 47,4% dos erros estavam relacionados com a se¢do 1,
conteudo direcionado a terapia, defini¢do e historia do TEA; 21% com a secdo 2, a titulo de

exemplo — os paradigmas e 31,6%, na se¢@o 3, com os conceitos do DUA.

4.2.4 Avaliacao de satisfacéo

No final do curso, aplicamos um questionario em escala Likert (BERMUDES et al.
2016), para mensurar a satisfacdo dos cursistas sobre o contetido. No questionario com oito
perguntas, utilizamos cinco imagens (emojis) com expressoes faciais (concordo totalmente;
concordo parcialmente; ndo concordo e nem discordo; discordo parcialmente e discordo
totalmente). Para andlise das respostas, organizamos em escala numérica com respostas por
imagens (5,4,3,2,1). As perguntas buscaram verificar do cursista: o conteddo proposto, o
material disponivel, a estrutura do curso livre e a aplicabilidade. Ao final dos questionérios,
aplicamos uma pergunta aberta para o cursista expor suas criticas, elogios e sugestoes.

Na questdo 1: “Os contenados estio apropriados aos objetivos do curso”, 26 cursistas

responderam. Vejamos os resultados:

Tabela 5 - Avaliacdo de satisfagdo - Questao 1.

Escala Likert Cursistas Porcentual Score
< concordo totalmente .26 100% 5
& concordo parcialmente | 0 0 0
% n3o concordo e nem discordo | 0 0 0
= discordo parcialmente | 0 0 0
@ discordo totalmente \ 0 0 0

Fonte: os autores.

No total, 0s 26 cursistas concordaram totalmente que 0s contetdos estdo apropriados
ao objetivo do curso. Recordamos que o objetivo do curso livre foi oferecer conhecimentos
sobre conceitos e praticas educativas inclusivas, auxiliando na incluséo de pessoas com TEA
no ambiente escolar.

Na questdo 2: “A organizacdo dos contetdos esta de acordo com o0 assunto

proposto”, 26 cursistas responderam. Apresentamos os resultados na tabela:
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Tabela 6 - Avaliacao de satisfagdo - Questao 2.

Escala Likert Cursistas Porcentual Score
< concordo totalmente | 25 96,15% 4,8
¥ concordo parcialmente \ 1 3,83% 0,2
% n3o concordo e nem discordo | O 0 0
= discordo parcialmente 0 0 0
@ discordo totalmente 0 0 0

Fonte: os autores.

No geral, 25 cursistas concordaram totalmente e um parcialmente sobre a organizagéo
dos contetidos. O Curso Livre foi organizado em trés se¢fes: iniciamos com conceitos sobre o
TEA, trabalhamos os paradigmas e incluséo escolar e, por fim, praticas educativas inclusivas.

Na questdo 3: “O conteudo do curso permitiu momentos de reflexdo sobre os
assuntos abordados”, novamente 26 cursistas responderam. Apresentamos 0s resultados na

tabela:

Tabela 7 - Avaliacdo de satisfagdo - Questao 3.

Escala Likert Cursistas Porcentual Score
< concordo totalmente |26 100% 5
£ concordo parcialmente 0 0 0
% no concordo e nem discordo | 0 0 0
= discordo parcialmente 0 0 0
@ discordo totalmente 0 0 0

Fonte: os autores.

Como observado na Tabela 7, os 26 cursistas concordaram totalmente que 0s
conteidos permitiram momentos de reflex&o sobre os assuntos abordados.
Na questdo 4: “Os materiais oferecidos no curso apresentam qualidade

adequada?”. Apresentamos os resultados na tabela:

Tabela 8 - Avaliacdo de satisfagdo - Questao 4.
Escala Likert Cursistas Porcentual Score

& concordo totalmente 22 84,62% 4,25
& concordo parcialmente 4 15,38% 0,75
% no concordo e nem discordo | 0 0 0
= discordo parcialmente 0 0 0
@ discordo totalmente 0 0 0

Fonte: os autores.

A respeito do material disponibilizado, 22 cursistas concordaram totalmente e quatro
parcialmente.

Em relagdo a questdo 5: “Duracdo adequada para realizacio do curso”,
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apresentamos os resultados na tabela 9:

Tabela 9 - Avaliacdo de satisfagdo - Questdo 5.
Escala Likert Cursistas Porcentual Score

< concordo totalmente \ 22 84,62% 4,25
& concordo parcialmente 4 15,38% 0,75
% nao concordo e nem discordo | O 0 0
= discordo parcialmente 0 0 0
® discordo totalmente 0 0 0

Fonte: os autores.

Dos 26 cursistas, 22 concordaram totalmente e quatro parcialmente com o tempo para

realizacéo do curso.
A Tabela 10 apresenta os resultados da avaliacdo de satisfacdo quanto a questdo 06: “O

curso me proporcionou um melhor entendimento sobre a Educacio inclusiva”.

Tabela 10 - Avaliagdo de satisfacdo - Questao 6.

Escala Likert Cursistas Porcentual Score
& concordo totalmente \ 24 92,31% 4,6
& concordo parcialmente 1 3,85% 0,20
% nio concordo e nem discordo | 1 3,85% 0,20
= discordo parcialmente 0 0 0
® discordo totalmente 0 0 0

Fonte: os autores.

Dos 26 cursistas, 24 concordaram totalmente, um concordou parcialmente e um
assinalou a opcdo “ndo concordo e nem discordo”.
A Tabela 11 apresenta os resultados da avaliacdo quanto a questdo 07, “O curso me

proporcionou um melhor entendimento sobre o TEA”:

Tabela 11 - Avaliacdo de satisfagdo - Questio 7.

Escala Likert Cursistas Porcentual Score
< concordo totalmente 24 92,31% 4,6

< concordo parcialmente 1 3,85% 0,20
= ndo concordo e nem discordo | 1 3,85% 0,20
= discordo parcialmente 0 0 0

@ discordo totalmente 0 0 0

< concordo totalmente

Fonte: os autores.

Entre os 26 cursistas, 24 concordaram totalmente, um concordou parcialmente e um
assinalou a opcédo “ndo concordo e nem discordo”.
Por fim, a tabela 12 apresenta os resultados para a questdo 08, “Penso em aplicar o

conhecimento adquirido no curso no ambiente escolar”.



84

Tabela 12 - Avaliagdo de satisfacdo - Questao 8.

Escala Likert Cursistas Porcentual Score
< concordo totalmente | 25 96,15% 4,8
2 concordo parcialmente 1 3,83% 0,2
2 ndo concordo e nem discordo 0 0 0
22 discordo parcialmente 0 0 0
@ discordo totalmente 0 0 0

Fonte: os autores.

No geral, dos 26 cursistas respondentes, 25 concordaram totalmente e um
parcialmente em aplicar o conhecimento adquirido no curso na escola. O resultado revela a
aplicabilidade dos nossos conceitos no ambiente de ensino em prol da inclusdo escolar de

estudantes com TEA.
4.2.4.1 Avaliacdo de satisfacdo — questdo aberta

Para andlise da avaliacdo de satisfacdo (questdo aberta), aplicamos a seguinte pergunta:
“Vocé tem outras consideracdes sobre o curso? Este é o espaco para deixar suas criticas,
elogios e sugestoes”. Os 26 cursistas responderam essa questio aberta.

Com esse fim, utilizando o Software ATLAS.ti 22, filtramos 27 Unidade de registro e
aplicando o Nivel seméantico (temas), sendo agrupadas em trés Categorias: criticas, elogios e
sugestdes. Observemos, no gréafico, o percentual de representatividade de cada categoria sobre
o total das unidades de registros analisadas:

Figura 20 — Questdo aberta — Categoria
Vocé tem outras consideracdes sobre o

curso”?

Elogios

14.3%

Criticas

@ Sugestdes

75%

Fonte: os autores.
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Na categoria elogios, foram filtradas 21 unidades de registro (75%). Com relagéo as
criticas, recebemos quatro respostas (14,3%). Por fim, foram apresentadas trés sugestdes
(10,7%).

Em relacdo aos elogios, os respondentes destacaram a iniciativa e relevancia da
temética, metodologia, linguagem clara e objetiva dos contetidos, a maneira leve pela qual
foram apresentadas as informacdes e a oportunidade de reflexao.

Ja as criticas foram postas sobre o conteldo, como: acrescentar mais conceitos,
aperfeigoar as imagens e revisar a grafia dos textos.

Por fim, recebemos sugestdes do curso ser no formato presencial e a producdo de mais

cursos sobre a temética. O quadro 10 apresenta as respostas dos cursistas:

Quadro 18 - Avaliagao de satisfacdo — questdo aberta.

Elogios

“As informagdes estdo excelentes para eu entender o tema do curso”

“Parabéns pelo curso! Maravilhoso!”

“Linguagem clara e objetiva, Informagdes atualizadas. Gostei muito do curso.”

“Parabenizo académico e orientador pela iniciativa de um trabalho que s6 tem a agregar no processo de uma

educagdo inclusiva em ambito institucional.”

“Curso fantastico. aborda de maneira cronoldgica e sistematica o assunto! estou muito contente pelo

aprendizado.”

“Parabéns!!! Ficou excelente a maneira que foi abordado o contetido, as indagagdes, os questionarios e os

videos. Bem esclarecedor.”

“O curso superou minhas expectativas. Além da 6tima organizagdo didatica dos conteudos, o que possibilitou
minha compreensdo, 0 mesmo nédo esti denso, o tornando fluido e estimulante. Os conteddos estdo numa
linguagem clara, simples e objetiva, porém nao pobre. Muito pelo contrario. A leveza da escrita possibilita uma
leitura que ndo sobrecarrega a carga cognitiva do estudante do curso, principalmente pelo objetivo do curso que
¢ apresentar o TEA a comunidade escolar e superar paradigmas (ou mitos). Ainda, apresenta conceitos
importantes. A contextualizagdo historica nos apresenta a importante luta das mées das pessoas com TEA

enfrentando preconceitos da época. Agradeco a oportunidade e parabenizo pelo trabalho!”

“Conteudo excelente.”

“Excelente curso! Ideal para todos que convivem com uma pessoa com TEA e aqueles que desejam saber mais

sobre”

“Achei o curso muito interessante e pratico, com assunto muito pertinente ao contexto do IFMS e excelente a

12

metodologia que foi aplicada. Ficou muito dindmico o formato. Parabéns pelo trabalho

“Excelente curso. Obrigada pelos compartilhamentos e informagdes. Parabéns!”

“Parabéns pelo curso!!”

“Como trabalho com educacdo inclusiva tanto como professor e como pai, o curso serviu para consolidar que
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minhas praticas para a inclusdo estdo adequadas.”

“QO curso foi muito bom e esclarecedor. A partir dos materiais estudados, sinto-me motivada a continuar minha
busca pela melhor compreenséo do espectro e de que forma posso acolher os alunos TEA tanto dentro quanto

fora da sala de aula.”

“O curso trouxe muitas informagdes relevantes, o tema bem pautado e os textos prazeroso de leitura.”

“particularmente, eu ndo sabia ao certo alguns termos e paradigmas do TEA, contudo, através deste curso, pude

enriquecer meus conhecimentos.”

“Curso importante para que todos tenham conhecimento sobre o TEA”

“O curso contribuiu para meu crescimento tanto pessoal como profissional. Parabéns!”

“Curso extremamente dinamico e divertido. Adorei fazé-1o”

“curso excelente nos proporciona momentos de reflexdo e aprendizagem”

“Parabéns pelo curso!”

Criticas

Acredito que teria que ter sido disponibilizado mais material para complementar o estudo.

as imagens e em algumas cores na parte do texto dificultaram a leitura.

O curso possui alguns erros de grafia

Poderia ter mais informag@es sobre 0 acompanhamento terapéutico necessario aos portadores de TEA

Sugestodes

Penso que seria interessante, posteriormente, a realizagdo de um curso como este com uma carga horaria
superior e na forma presencial (com palestras de especialistas na &rea, com profissionais que trabalham com
alunos com TAE, mesas redondas etc.) para que pudéssemos discutir os temas envolvidos que sdo de extrema

relevancia.

gostaria de mais cursos assim. Parabéns!

faco como sugestdo a revisao por um professor de portugués.

Fonte: os autores.

4.2.5 Interpretacao dos resultados obtidos na aplicacido do PE

Nesta fase de interpretacdo dos resultados obtidos da aplicacdo do PE, recordamos nossa
justificativa, que consistiu em aprofundar conceitos para uma efetiva incluséo das pessoas com
TEA no contexto do IFMS. Com tais conceitos, tinhamos como meta ir além da aplicacéo de
uma técnica ou método, mas trabalhar o envolvimento de reflexes no tocante a incluséo de
estudantes com TEA. Reflexdes que almejamos abrir caminhos para o desenvolvimento de
atividades escolares, debates e projetos colaborativos na instituicdo. Logo, esperamos que o
produto educacional possa promover mais producgdes cientificas sobre a tematica, carente nesse
contexto.

Com esse “olhar”, iniciamos a aplicagdo e reformulagido do nosso produto educacional,

buscando tracar um perfil do cursista, com o questionario inicial (identifique-se), verificamos
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0 conhecimento do cursista sobre o tema e suas expectativas.

No geral, na se¢do “identifique-se”, os dados apresentaram um cursista na faixa etaria
entre 40 e 50 anos, pés-graduado, com maior nimero do segmento administrativo do
campus/IFMS. Esses cursistas manifestaram a necessidade e curiosidade de conhecer o TEA
para ajudar um familiar e/ou auxiliar com mais qualidade os estudantes com TEA no IFMS.

A maneira como mensuramos 0 aprendizado do cursista ao longo do curso esta ligada
ao seu desempenho nas atividades (notas). Quanto mais acerto, maior a internalizacdo dos
conceitos do curso. Segundo Vigotski (2001), o estudante deixa de precisar de marcas externas
e passa a usar signos internos, a linguagem, tais como: conteudos, videos e feedback. Dessa
forma, consegue realizar as atividades do curso com autonomia, pois 0s conceitos j& estdo
internos.

Para avaliar o desempenho do cursista, aplicamos atividades de fixacdo em cada secdo
e, no final, inferimos 10 questBes para verificar o contetudo apreendido. QuestBes objetivas e
reflexivas, confeccionadas com conceitos espontaneos, a vivéncia do pesquisador como pai de
estudante com TEA e com conceitos cientificos, estudos cientificos sobre o tema (VIGOTSKI,
2001). No total, 28 cursistas realizaram as questfes de fixacdo, com percentual de 95,8% de
aproveitamento. J& na avaliagdo final, contamos com 27 cursistas, com a média de 9,44 de
aproveitamento, em que 10 é a maior nota.

Ao compararmos as expectativas dos estudantes, o nivel de conhecimento e o
desempenho na avaliacdo final, chegamos a conclusdo de que, dos 20 estudantes que iniciaram
0 curso com pouco ou nenhum conhecimento sobre o TEA, que esperavam adquirir
conhecimentos para enriquecimento pessoal e para melhor atender os estudantes com TEA,
obtiveram média 9,4 na avaliacdo final. Os sete cursistas (intermediario e avancado), que
iniciaram o curso conhecendo muito, isto é, que ja tinham um nivel de desenvolvimento real,
almejaram obter conhecimento atualizado sobre a tematica e sua relacdo com a educacao
inclusiva e adolescentes no contexto escolar, obtiveram 9,6 de média.

Enfim, chegamos a avaliacdo de satisfacdo, em que 26 cursistas aprovaram 0 Nnosso
curso com uma média de score 4,65, sendo 5 a maior escala numérica. Nessa etapa, ndo
pudemos comparar os dados com as etapas avaliativas anteriores, pois ndo conseguimos

identificar os cursistas, visto que, como € o padrdo dos cursos livres, a resposta foi anénima.

4.2.6 — Ajustes do produto educacional atraves dos dados obtidos

Com as informacdes da questao aberta da avaliagéo de satisfacdo foram aplicados alguns
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ajustes. Recebemos criticas referentes a alguns erros ortogréficos e diagramag&o. Para sanar
esse problema, submetemos nosso produto educacional como projeto de extenséo e enviamos
0s mddulos para diagramacao e revisao textual pelo CREaD. Assim, 0s materiais enquadraram-
se aos moldes dos Cursos Livres do IFMS. Além disso, revisamos a diagramacdo do material
off-line (apostilas). O curso ja esta disponivel para o publico geral e sera atualizado no segundo
semestre de 2023 com ajustes decorrentes da analise da banca de defesa da dissertacdo e produto

educacional.



&9

5 CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos que, no inicio deste trabalho, estavamos no cenario da COVID-19, no qual
era essencial o isolamento social para diminui¢do da disseminacdo da moléstia. Desse modo,
pensamos na aplicagdo a distancia das etapas do trabalho como: entrevistas, relatdrios e produto
educacional. Consideramos ainda a singularidade do ensino ministrado, uma vez que a portaria
n.> 343 de 17 de marco de 2020 disp6s em carater excepcional a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia (BRASIL,
2020).

Apoiando-se em um estudo que teve como motivacdo uma premissa pessoal e
profissional, propusemos investigar a inclusdo de pessoas com TEA no EMI, sobretudo no
IFMS. Posto isso, realizamos um estudo em referéncias cientificas com o intuito de
compreender a proposta de ensino dos Institutos Federais e a incluséo escolar de pessoas com
TEA. Com isso, chegamos a dois resultados prévios: escassez de material cientifico e de
formacdes sistematizadas para servidores, ambos sobre a incluséo escolar de pessoas com TEA
no contexto dos IFs. Sobre os conceitos EPT, inclusdo e TEA no ambito educacional,
observamos aspectos comuns entre eles que associamos a palavra “omnilateral”, formando o
sujeito nas suas multiplas dimensées (RAMOS, 2008).

Com os resultados prévios da pesquisa em referéncias cientificas, formulamos a
seguinte hipotese: como trabalhar conceitos sobre TEA na perspectiva da inclusdo escolar por
meio de uma proposta formativa para servidores do IFMS pode contribuir para inclusdo de
estudantes com TEA? Para esse fim, definimos como objetivo geral: desenvolver e avaliar um
curso de formacdo on-line sobre TEA na perspectiva da inclusdo escolar, no ambito da EPT,
para servidores do IFMS; a partir da compreensdo sobre como esta a inclusdo escolar de
estudantes com TEA no IFMS, campi Campo Grande e Trés Lagoas. Recordamos que a
primeira versdo do nosso PE foi apresentada aos servidores do IFMS para um teste piloto e, na
sequéncia, ele foi disponibilizado na plataforma de Cursos Livres do IFMS para toda a
comunidade interna e externa.

Na analise dos relatérios dos NAPNEs, por meio das fases da analise de contetdo,
constatamos, na “Pré-analise”, o total de estudantes com laudo de TEA no ano de 2021 nos
campi: dois estudantes no IFMS/CG e cinco no IFMS/TL. Além disso, verificamos o0s
procedimentos de trabalho do Ndcleo junto as pessoas com necessidade educacionais especiais.

Prosseguindo nas analises, verificamos que as adaptacdes das atividades pelos docentes

ficaram focadas no estudante com TEA, como a reducédo dos contetdos a fim de que o estudante
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realizasse as atividades em tempo habil. Para Zerbato e Mendes (2018), essa pratica gera
trabalho duplo, assim propomos o DUA como alternativa no nosso curso livre.

Nos estudos, filtramos aspectos positivos que contribuiram com a escolarizacdo de
estudantes com TEA, como a organizacdo da rotina de estudos, alusivo a datas de provas e
entregas de trabalho, realizadas pelos profissionais da educagéo especial em conjunto com o
professor da sala. Esse método ensinado ao estudante pode colaborar na autonomia do seu
aprendizado.

A auséncia de profissionais da educacdo especial, como mostram os relatorios dos
Napnes, impossibilitou uma assisténcia especializada, que poderia auxiliar nas dificuldades dos
estudantes. Por exemplo, o professor de AEE poderia promover e elaborar estratégias
metodoldgicas e pedagogicas para o desenvolvimento educacional do estudante. O servidor
N2S2 descreve, no relatorio, que o estudante N2E3 reprovou de ano e que era necessaria uma
adaptacdo das atividades e curricular para que o estudante alcangasse 0 sucesso no semestre
seguinte.

Sobre a formacdo de servidores, verificamos que os NAPNEs esforcam-se em orientar
os servidores sobre as particularidades dos estudantes com TEA no IFMS/CG com e-mails e no
IFMS/TL com a “I Semana da Conscientizagdo ao Autismo”. Apesar disso, ambos carecem de
formagdes focadas na incluséo escolar de pessoas com TEA.

Os estudos prévios e a analise dos relatérios foram significativos na confec¢do de temas
a serem trabalhados em nosso Curso Livre como: as caracteristicas do TEA, incluséo escolar e
praticas educativas inclusivas.

Elaboramos o Curso Livre de formacdo on-line a luz da teoria histérico-cultural de
Vigotski como referencial tedrico de aprendizagem. Dessa forma, trabalhamos alguns conceitos
como: atividade mediada (signos e instrumentos), processo de formacdo de conceitos
(espontaneos e cientificos) e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Assim sendo,
contribuimos em evidenciar a importancia da interacdo social para o desenvolvimento e a
aprendizagem, a relevancia dos conceitos cientificos e espontaneos, servindo como
embasamento tedrico, referente a harmonia da experiéncia do pesquisador como pai de pessoa
com TEA e as obras cientificas em prol ao contetdo do curso.

Seguindo no contetdo do curso, visamos proporcionar momentos de reflexdes,
almejando a producdo de atividades escolares, debates e projetos colaborativos na instituigéo.
Isso foi comprovado na avaliagdo de satisfacdo, em que todos os cursistas concluintes
confirmaram que o curso proporcionou momentos de reflexdao. Para mais, 96,15% dos cursistas

consideraram em aplicar o conhecimento adquirido no curso no ambiente escolar.
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Durante a elaboracdo do curso, enfrentamos algumas dificuldades, tanto tedricas,
relativas a inclusdo escolar, quanto técnicas, na diagramacdo do curso no Moodle. A parte
conceitual foi apoiada pela Profa Dra. Patricia Zutido, especialista na area, o que nos permitiu
apresentar um material atualizado e correto. Com a ajuda do CREAD, conseguimos configurar
nosso curso na plataforma. Esse trabalho levou muito tempo, pois terminamos a confeccéo do
curso dois meses depois do previsto. Dessa forma, ao invés de trés meses para o cursista
concluir o curso, tivemos apenas um més para finalizar.

No entanto, tivemos facilidades na elaboracdo do Curso Livre. A experiéncia do
pesquisador em trabalhar no Instituto Federal contribuiu para experienciar como 0s alunos com
necessidades especiais eram atendidos. Essa vivéncia com setores, profissionais e estudantes
da instituicdo, contribuiu para compreender as analises dos relatérios.

Nosso trabalho, em conjunto com outras a¢des promovidas pelo IFMS, vem fomentando
debates sobre o TEA. No IFMS/CG, por exemplo, de 01 a 10 de abril de 2023, ocorreram
atividades alusivas ao Dia da Conscientizacdo do Autismo, em gque 0 Nosso projeto juntou-se a
outras acOes que trouxeram de alguma forma a tematica do TEA para a escola. Para mais,
contribuimos com dois artigos cientificos como capitulo de livro (ARAUJO; LOPES JUNIOR,
2022), submetemos um projeto de extensdo no IFMS para divulgar nosso Curso Livre a
sociedade brasileira e publicamos um artigo em revista cientifica (ARAUJO; LOPES JUNIOR,
2023).

Como estudos futuros, pretendemos trabalhar conceitos referentes a fase da
adolescéncia de estudantes com TEA. No nosso curso, ficaram algumas lacunas, como:
acrescentar mais materiais auxiliares, questdes de fixacdo, leituras e videos. Nao foi possivel,
na metodologia, identificar os cursistas na avaliagdo de satisfacdo, 0 que ndo permitiu, dessa
forma, comparar os dados com as etapas avaliativas anteriores. Como sugestdo da banca
examinadora, para o proximo curso livre, pretendemos incluir um férum de discussdo, para

troca de informagdes, experiéncia e materiais entre os cursistas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO AO NAPNE

INCLUSAQ
TEA

Fonte: Elaborado pelo autor — software Canva

Conhecer para incluir: Uma proposta formativa para servidores do IFMS sobre
Autismo

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa com titulo: “Conhecer para
incluir: Uma proposta formativa para servidores do IFMS sobre Autismo”. A motivagdo do
projeto parte de uma premissa pessoal e profissional. O referido tema faz parte do convivio
familiar do pesquisador, onde busca, frequentemente, alternativas para inclusao do seu filho no
ambiente de ensino. J4 no campo profissional, como assistente de aluno do IFMS-AQ, o autor
observou a necessidade de conhecer melhor as bases conceituais da EPT, educagao inclusiva ¢
o TEA (Transtorno do Espectro Autista) para melhor auxiliar os estudantes. Como problema de
pesquisa, trazemos - Aplicar conceitos sobre TEA na perspectiva da educagdo inclusiva, por
meio de uma proposta formativa para servidores do IFMS, pode contribuir para inclusao de
estudantes autistas? A vista disso, como objetivo geral: buscamos compreender como esta a
inclusdo escolar de estudantes com TEA no IFMS, campi Campo Grande e Trés Lagoas, bem
como desenvolver e avaliar um curso de formagao online sobre TEA na perspectiva da inclusao
escolar, no ambito da EPT, para servidores do IFMS. A justificativa - O TEA, no contexto do
IFMS, tem sido cada vez mais discutido, no entanto, aprofundar tais conceitos, por meio de um
Produto Educacional (PE), nos parece ser fundamental para uma efetiva inclusdo desses
sujeitos. Decidimos confeccionar um curso Livre de 20 horas, que contém em seu escopo,
conceitos referentes ao EMI e a Educagdo Profissional Tecnologica, Educacao na perspectiva
Inclusiva, estudo sobre os autistas, como: histéria, legislagdo, etiologia e praticas educativas
inclusivas. Como resultado da aplicacdo do produto educacional, esperamos contribuir no
auxilio aos servidores do IFMS, com sugestdes e conceitos na busca para inclusdo de estudantes
autistas no ensino técnico integrado ao ensino médio.

Antes de prosseguirmos convém alguns esclarecimentos:
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[J Sua participag@o € voluntaria e gratuita. E vocé pode desistir a qualquer momento;

[J Nao ha respostas certas ou erradas, o importante ¢ que ao responder vocé seja o0 mais
sincero (a) possivel, baseado no que acredita ser a verdade;

[1 Os seus dados pessoais serdo utilizados Uinica e exclusivamente para essa pesquisa
com a garantia de sigilo;

[ Apds a defesa da dissertagdo, caso tenha interesse, podera solicitar o resultado da
pesquisa.

Sua participagdo ¢ importante!

Ficarei feliz em responder qualquer duvida que vocé tenha. Vocé pode entrar em
contato por e-mail (gustavo.araujo3@estudante.ifms.edu.br) ou ligar e enviar mensagens
WhatsApp para 996601011.

Obrigado pelo seu tempo e por considerar esta solicitagdo. Sua ajuda me permitird

conduzir um forte estudo que proporcionara resultados valorosos, com esta tematica.

uestionario

1. Discorra sobre os desafios enfrentados pelo Nucleo no acompanhamento escolar de
estudante com autismo neste periodo pandémico.

2. Quais agoes foram desenvolvidas para promover autonomia na vida escolar do estudante
com TEA?

3. Relate as principais metodologias utilizadas com os estudantes com transtornos do
espectro autista no ano 2021.

4. Transcorra sobre as acdes (mediagdo) realizadas com os pais de estudantes autista.

5. Quais foram os trabalhos realizados (projeto, atividades, formagdao) com os demais
servidores em prol a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais?

6. Quais as dificuldades que o Napne vem enfrentando para inclusdo escolar do estudante
com autismo no Instituto Federal?
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APENDICE B —- BANCO DE QUESTOES DO CURSO LIVRE

~

SECAO 1

1. O TEA ¢ um disturbio do neurodesenvolvimento, compreende um grupo de sintomas que se
manifesta entre os 3 anos de idade e se prolonga por toda a vida.

Escolha uma opgao:

(X)  Verdadeiro ( ) Falso

2. Leia atentamente o texto da questao.

Hernandes, servidor publico do IFMS, em um dia de rotina de trabalho observou um
grupo de pessoas conversando sobre a tematica: transtorno do espectro autista; um dos
integrantes ponderou que o TEA virou uma epidemia, e estd ligado a vacinagdo, tanto da
Influenza ¢ da COVID-19. Jodo aproximou-se e relatou sua opinido. O que ele devera
responder?

Escolha uma opgao:

(x ) A. Vocé esta enganado, as causas do TEA sao de predominancia genética.
() B. Acho que vi algo parecido no jornal, mas nao lembro.
() C. Vocé esta enganado, pois somente a vacina triplice viral causa TEA.

() D. Voce esta atualizado, pois, visualizei estd informagao nas redes sociais.

3. Os primeiros estudos cientificos que reconheceram a condigdo especifica do autismo foram
descritos pelo médico psiquiatra infantil Leo Kanner em 1943.
Escolha uma opcao:

(x) Verdadeiro ( ) Falso

4. O Material cientifico utilizado pelos médicos para auxiliar no diagnéstico do TEA ¢ a tabela
CID 11 eo DSM 5.
Escolha uma opc¢ao:

(x) Verdadeiro ( ) Falso

5. Déficit na capacidade de se relacionar com os outros e de compartilhar ideias e sentimentos.
A defini¢do apresentada a seguir se refere a:

( x ) Dificuldade na interacdo socioemocional
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() Déficit no contato visual
() Timidez
() Hiperatividade fisica

6. O acompanhamento para pessoas com TEA, envolve terapias comportamentais
especializadas e ¢ multidisciplinar, podendo incluir diversos profissionais. Sobre as

intervencgoes usadas no acompanhamento do TEA, todas as opg¢des estdo corretas, exceto:

() Orientagdo familiar e psicoeducagido: E a primeira intervengdo terapéutica, o médico
informa sobre o diagnostico do TEA e acolhe os pais com informagdes sobre a importancia do
tratamento.

() Método ABA: E aplicado por psicolégicos experientes ¢ tem como objetivo estudar e
compreender o comportamento da crianga, sua interacdo com o ambiente e com as pessoas com
quem se relaciona.

() Fonoaudiologia: Importante no desenvolvimento da comunicacgdo verbal e ndo verbal da
pessoa com TEA.

( x ) Trabalho com quebra-cabecas de dinossauros.

7. Em uma roda de conversa sobre diversos assuntos de um grupo de amigos, Jodo, com TEA,
comeca a articular sobre carro insistentemente. As pessoas ficaram com uma expressdo de
desagrado e deram sinais para encerrar a conversa.

Levando em consideracdo o conteido estudado, escolha a opgao correta sobre o

desfecho dessa historia.

() Jodo parou de comentar sobre carros.
( x ) Com a dificuldade de interpretar sinais, Jodo continuou o assunto sobre carros, assim, as

pessoas se afastaram.
8. Leo Kanner sugeriu que uma das causas do autismo era a falta de afetividade das maes,
ficando conhecida como “maes geladeiras”. Este fato foi publicado por Bruno Bettelheim no

livro A Fortaleza Vazia (1967).

Escolha a opgdo correta das consequéncias deste fato sem embasamento cientifico:
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() A publicacdo do livro, A Fortaleza Vazia, contribuiu para a inclusdo social de pessoas com
TEA
(x)Apublicagdo do livro, A Fortaleza Vazia, causou diversos transtornos para maes de autistas,

assim, iniciando uma luta por direitos

9. Assinale a alternativa Incorreta sobre Transtorno Espectro Autista:

() O TEA ¢ um disturbio do neurodesenvolvimento, compreende um grupo de sintomas que
se manifesta precocemente e estende-se por toda a vida do individuo.

( x ) Apesar do déficit na linguagem e comportamental, as pessoas com TEA ndo apresentam
dificuldades na interagao social.

() As pessoas com TEA apresentam dificuldades em interpretar sinais (expressoes faciais,
expressoes verbais).

() Hipersensibilidade ao toque (ndo gosta de ser tocado).

10. Em um campus do IFMS, o Napne (Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas); realizou algumas agdes para auxiliar professores no aprendizado do estudante
Cristian com TEA, como: palestras, reunides e diversos e-mails. Em um desses e-mails,
orientava sobre o que considerar para elaborar atividades para o estudante com déficit na
linguagem verbal e ndo verbal.
I Emprego de frases simples e diretas para facilitar o seu entendimento;
IT Nao hé necessidade de adaptacao, pois, o estudante com TEA tem o direito de receber a
mesma atividade dos demais educandos;
IIT Evitar o uso de instru¢des verbais em excesso e de figuras de linguagem, como as metaforas
e ironias, tornam a recep¢do da informagdo pouco clara ou, até mesmo, completamente
incompreendida;
IV Quando o jovem com TEA apresentar dificuldades em interpretacdo de texto, substituir por
desenhos, assim, ao menos desenvolve seus dons artisticos;

Escolha uma opgao:
() Apenas a alternativa I esta correta
() Todas estao corretas
( x ) As alternativas I e III estdo corretas

() Apenas a alternativa III esta correta
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SECAQO 2

1. Sdo quatro paradigmas sociais que regem o contexto da inclusao.

Segundo SASSAKI (2002), escolha uma opgao:

() Exclusdo; Segregacdo; Unido e Inclusdo
() Unido; Segregacao; Integragao e Inclusao
( x ) Exclusdo; Segregacao; Integracao e Inclusao

() Exclusdo; Segregacao; Integragdo e Institucionalizacao.

2. Na Idade Contemporanea, atualmente, estamos no paradigma da inclusdo escolar. Dessa
forma, pessoas com TEA nao té€m o direito de frequentar escolas comuns.

( x ) Verdadeiro ( ) Falso

3. José , que tem12 anos, frequenta a escola comum; conforme os professores ¢ um menino
quieto e tira notas altas nas provas. O estudante € rejeitado pelos colegas de sala e no intervalo
fica sozinho, os funcionarios da escola relatam que ele € muito timido, assim, ndo querem forgar
uma interagao com os outros estudantes.

Diante dessa situacao e levando em consideragdo os paradigmas da educagdo assinale a
op¢ao correta:
() A escola estd incluindo o estudante, pois, os outros paradigmas ficaram nos séculos
passados;
() O estudante Jos¢ esta sendo segregado do contato com os outros colegas pela direcao da
escola;
() O paradigma da inclusdo estd ocorrendo, visto que, José estuda em uma escola comum;
( x ) O estudante José sendo uma pessoa com TEA tém dificuldade de manter os processos de
comunicacdo e interagdo social, no entanto, a escola tem que buscar meios para que ocorra a
interagdo social e combater a discriminagdo, para acontecer de fato a inclusdo; com respeito,

equidade e aceitagdo.

4. No paradigma da inclusdo s6 as pessoas com Transtorno do Espectro Autista sao incluidas
nas salas comuns, levando em consideracao suas necessidades.
Escolha uma opg¢ao:

() Verdadeiro () Falso
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5. Modelo ou padrao em que a sociedade segue, norteiam o comportamento humano,
englobando normas, regras, valores, crengas e principios.

A defini¢do, acima apresentada, refere-se a:

( x ) Paradigma

() Instituicdes Brasileiras

6. O paradigma em questdo inicia-se no século XIX até o inicio do século XX, estando
relacionado a enfermidade, visto que, pessoas eram tiradas das ruas e levadas para instituigoes
com o propdsito de benevoléncia e tratamento fisico e mental.

O paradigma, acima apresentado, refere-se a:

() Segregacao

() Exclusao

7. A INCLUSAO refere-se a equiparacdo de oportunidade para todos independentemente de
cor, raca, classe social, sexo e deficiéncia. Além disso, respeito e aceitacdo das diferencas,
encarando-as como algo positivo tanto na escola quanto na sociedade em geral.

Escolha uma opcao:

() Verdadeiro ( ) Falso

8. Na Idade Contemporanea, de 1789 até a atualidade, percorremos dois paradigmas:
segregacao e integracao.

Leia as sentencas abaixo e assinale a opcao correta sobre a definicdo dos modelos.
I O movimento em favor da integracdo ocorreu na década de 1960 nos paises Nordicos, onde
em debates ocorreram questionamento das praticas escolares e sociais de segregacgao.
II Na integracdo iniciou-se o processo de inser¢do das pessoas com deficiéncia na vida da
sociedade como no trabalho e na educacao.
IIT Na Inclusdao comecou a surgir documentos importantes, como: Declaragdo de Jomtien de
1990 e Salamanca (1994).
IV Para as pessoas com TEA, as normativas publicas que garantiram a inclusdo no ensino
comum sdo recentes. O marco inicial foi a Lei 12.764 de 2012, que ratifica aos individuos com

TEA todos os direitos das pessoas com deficiéncia.
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Escolha uma opcao:

() Apenas a alternativa [V esté correta
( x ) Todas estao corretas
() As alternativas I e IV estdo corretas

() As alternativas II e III estdo corretas

9. Segundo a Lei 12.764 de 2012, as pessoas com TEA, no campo educacional, tém direito ao
acesso a educagdo, ensino profissionalizante e, no ensino comum, acompanhante especializado.
Escolha uma opc¢ao:

() Verdadeiro ( ) Falso

10. As pessoas com deficiéncia eram bem tratadas na Idade Média, assumindo, elevados cargos

nos castelos dos nobres e senhores feudais.

() Verdadeiro () Falso
SECAO 3
1. A ¢ modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e etapas, realiza o

e disponibiliza os servigos e recursos proprios.

O

Educagao superior ou Educagdo Especial

o Atendimento Educacional ou Atendimento clinico

2.0 tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos estudantes.
o Atendimento Educacional Especializado ou Estudante Publico da Educacao Especial

Acessibilidade ou inviabilidade

(0]

3. O servidor Joselino, atendente da biblioteca do Instituto Federal, recebeu um e-mail avisando
que a biblioteca tinha que ser fechada dentro de dois dias para reparos elétricos. O estudante
Lindomar, com TEA, esté trabalhando no seu TCC na biblioteca, no contraturno, pois nao tem
computador em casa, para mais, o local ¢ um ambiente silencioso ideal para esse fim. Sabendo
que uma mudanga na rotina para as pessoas com TEA causa ansiedade, podendo resultar em

desinteresse em realizar as atividades.
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Como Joselino pode colaborar com o engajamento deste estudante:

() Nao realizar nenhum procedimento a respeito, pois, ndo ¢ sua atribuicao;

( x ) Enviar um e-mail para todos os estudantes, assim, esse procedimento permitird que o
estudante Lindomar adicione em sua agenda eletronica. Além disso, direcionar o aluno para o
setor de TI, para disponibilizar um laboratério de informética para uso de computador com

internet.

4. Sobre o Ensino colaborativo assinale a opgao correta.

( x ) Podemos analisar o ensino colaborativo, como estratégia que une saberes de diversos
profissionais facilitando na inclusdo escolar, sendo direcionada, exclusivamente, para
estudantes com TEA

() Os trés principios do ensino colaborativo s3o: Engajamento, A¢do e Expressdo,
Representacao.

() No principio da Representagdo, buscam-se maneiras de apresentar a informagao com intuito
de expandir o conhecimento do estudante, além disso, aponta-se o caminho para o acesso a
conceitos e temas atuais

() Principio de Agdo e Expressdo: o objetivo ¢ buscar varias estratégias para oportunizar o

estudante a externar o que aprendeu, compartilhando seu conhecimento entre seus pares.

5. Seus 3 principios sdo: Engajamento, Representacao e A¢ao e Expressao.

Escolha a opcao correta:

( )DUA

() Ensino colaborativo

6. Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, bdsica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagdo profissional e tecnologica
nas diferentes modalidades de ensino.

( x ) Verdadeiro ( )Falso

7. Atendimento Educacional Especializados (AEE) do IF Baiano, pauta-se suas estratégias em

trés pilares: Diadlogos, sensibilizacdo e direcionamentos especificos AEE.
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( x ) Verdadeiro ( ) Falso

8. Nos Institutos Federais, o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), colabora na conexao de pessoas e setores em prol da aceitagdo da
diversidade e a quebra de barreiras de acessibilidade que impede o desenvolvimento do

estudante, seu objetivo ¢ a inclusdo escolar.

( x ) Verdadeiro (...) Falso

9. Ensino colaborativo ¢ um modelo que auxilia na gestdo do trabalho em conjunto entre os
professores da Educagdo Especial e da classe comum, de modo que esses docentes possam
atuar, colaborativamente, na sala de aula em favor do estudante com TEA e, consequentemente,

da turma toda.

( x ) Verdadeiro ( ) Falso

10. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) apresenta como pressuposto a
universalizacdo da aprendizagem dos estudantes, com elaboracdo de estratégias para

acessibilidade de todos, seja em termos fisicos, servigos, produtos e solucoes.

( x ) Verdadeiro ( ) Falso
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL
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O curso - Conhecer para incluir: transtorno do espectro autista
(TEA) no contexto escolar € um produto educacional foi desenvolvido pelo
mestrando Gustavo Medina Araujo, com a orientacao do professor Dr. Dejahyr
Lopes Junior no Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica
do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (ProfEPT/IFMS). O curso esta
disponivel na Plataforma de Cursos Livres do Instituto Federal de Educacao

de Mato Grosso do Sul, no endereco: https: //cursoslivres.ifms.edu.br/

O conteudo principal do curso esta disponivel em formato de livro digital

e pode ser consultado na plataforma EAduCAPES, no endereco eletronico:

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes /728137
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