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As mais sérias deficiéncias podem ser compensadas
com ensino apropriado, pois, o aprendizado
adequadamente organizado

resulta em desenvolvimento mental.

(VYGOTSKY, 1989)



RESUMO

Este estudo pretendeu orientar professores regentes, inseridos no ensino regular
atuantes na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), no desenvolvimento de
atividades e estratégias pedagogicas direcionadas a estudantes com deficiéncia
intelectual (DI). Para isso, inicialmente buscou-se identificar as possiveis dificuldades
enfrentadas pelos docentes na lida com as necessidades educacionais especificas
deste grupo no momento de preparar atividades adaptadas. Analisaram-se ainda
os direitos constitucionais dos estudantes com necessidades especificas de acesso
a uma atividade adaptada, nos niveis conceituais, procedimentais e atitudinais, que
balizam o processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto, colocou-se como
objetivo geral orientar professores regentes, por meio de um guia didatico, na
adaptacdo de atividades escolares direcionadas a estudantes com deficiéncia
intelectual inseridos na educacéao profissional e tecnologica. Os objetivos especificos
buscaram: analisar as principais dificuldades educacionais especificas dos
estudantes com deficiéncia intelectual inseridos no ensino médio profissionalizante e,
elaborar um guia didatico para professores, contendo orientagées, modelos e
estratégias pedagdgicas para adaptacao de atividades escolares aos seus alunos
com deficiéncia intelectual. Como procedimento metodoldgico, adotou-se uma
abordagem qualitativa de natureza descritivo-explicativa e carater intervencionista,
que foi construido nas seguintes etapas: inicialmente foi realizada uma pesquisa
bibliografica sobre as principais tematicas da pesquisa, como adaptacao de
atividades, formacédo de professores e formas de aprendizagem da pessoa com
deficiéncia intelectual; depois, foram analisados documentos historicos, legislacdes,
censos e diarios oficiais do estado do Mato Grosso do Sul sobre educacao especial;
em seguida, os professores regentes que atuam nas escolas da rede estadual de
ensino médio profissionalizante do Mato Grosso do Sul receberam um questionario
online para elencar as principais dificuldades encontradas por estes no momento de
adaptar atividades para estudantes com deficiéncia intelectual; posteriormente
elaborou-se um guia didatico a luz da teoria do ensino apropriado de Vygotsky
(1997), com orientagdes para um planejamento inclusivo a partir das propostas de
Plestch e Glat (2005); em seguida, realizou-se um encontro com os professores
regentes que atuam junto ao publico de deficiéncia intelectual, para orientacdo no
preparo e adaptacdo de atividades escolares, alinhada a visdo singular da EPT,
conforme defendido por Ramos (2005); por fim, na ultima etapa aplicou-se um
segundo questionario online no qual os professores regentes fizeram observagdes
sobre a facilitacdo de um planejamento inclusivo apos conhecerem o guia didatico
em uma palestra. O produto educacional produzido consiste em um material no
formato de um guia didatico, com orientagcdes que visam favorecer e facilitar
planejamentos docentes inclusivos por meio de atividades-modelo, dicas e
orientagdes que promovam a desenvoltura académica de educandos com deficiéncia
intelectual. Observou-se que esta pesquisa contribuiu com o processo formativo de
professores que atuam junto a estudantes com deficiéncia intelectual que
compreenderam as diferentes possibilidades de adaptar atividades escolares de
forma a promover a incluséao.

Palavras-Chave: Ensino médio profissionalizante. Deficiéncia Intelectual. Professor
Regente. Atividade adaptada. Educacao Especial.



ABSTRACT

This dissertation intends to guide regent teachers, included in regular education
working in Professional and Technological Education (EPT), in the development of
activities and pedagogical strategies aimed at students with intellectual disabilities
(ID). For this, we initially sought to identify the possible difficulties faced by teachers
in dealing with the specific educational needs of this group when preparing adapted
activities. The constitutional rights of students with specific access needs to an
adapted activity were also analyzed, at the conceptual, procedural and attitudinal
levels, which guide the teaching-learning process. In this context, the general
objective was to guide regent teachers, through a didactic guide, in the adaptation of
school activities aimed at students with intellectual disabilities inserted in regular
education. The specific objectives sought: to analyze the main specific educational
difficulties of students with intellectual disabilities inserted in professional secondary
education and to elaborate a didactic guide for teachers, containing guidelines,
models and pedagogical strategies for adapting school activities to their students with
intellectual disabilities. As a methodological procedure, a qualitative approach of a
descriptive-explanatory and interventionist nature was adopted, which was
constructed in the following steps: initially, a bibliographical research was carried out
on the main themes of the research, such as adaptation of activities, teacher training
and ways of learning of people with intellectual disabilities; then, historical documents,
legislation, censuses and official diaries of the state of Mato Grosso do Sul on special
education were analyzed; then, the regent teachers who work in schools in the state
network of integrated secondary education in Mato Grosso do Sul received an online
questionnaire to list the main difficulties encountered by them when adapting
activities for students with intellectual disabilities; subsequently, a didactic guide was
elaborated in the light of Vygotsky's theory of appropriate teaching (1997), with
guidelines for inclusive planning based on the proposals of Plestch and Glat (2005);
then, a meeting was held with the regent teachers who work with the intellectually
disabled public, for guidance in the preparation and adaptation of school activities,
aligned with the singular vision of the EPT, as defended by Ramos (2005); finally, in
the last stage, a second online questionnaire was applied in which the regent
teachers made observations about the facilitation of an inclusive planning after
knowing the didactic guide in a lecture. The educational product produced consists of
material in the form of a didactic guide, with guidelines that aim to favor and facilitate
inclusive teaching planning through model activities, tips and guidelines that promote
the academic resourcefulness of students with intellectual disabilities. It was
observed that this research contributed to the training process of teachers who work
with students with intellectual disabilities who understood the different possibilities of
adapting school activities in order to promote inclusion.

Keywords: Keywords: Vocational High school. Intellectual Disability. Regent
Professor. Adapted activity. Special education.
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1 INTRODUCAO

Para iniciar essa dissertagcao julgou-se relevante contextualizar os motivos
que levaram a autora a dedicar-se a tematica da educacao inclusiva por meio da
adaptacado de atividades. Para tanto, solicita-se ao presente leitor licenga para
descrever a linha ténue entre a vida pessoal e o percurso profissional em formato de
relato de experiéncia, conforme segue.

A chegada do primeiro filho, sendo este ainda o primeiro neto, gerou na
familia indmeras expectativas, as quais foram frustradas em setembro de 2005
guando este chegou em prematura extrema aos seis meses de gestacdo em um
parto dificil, seguido de longos trés meses de internacdo. Aos seis meses de vida,
tinhamos em maos um diagndstico: Paralisia Cerebral.

A perda do esteredtipo do filho desejado, anteriormente idealizadas pelas
expectativas construidas no imaginario dos progenitores, instaura uma ferida
narcisica nestes. O eu projetado pelos sonhos se desfaz, dando lugar a um ser que
precisara ser ressignificado em um novo processo de gestacao psiquica, no qual os
vinculos deverdo ser refeitos. O filho agora existente precisara de uma nova
identidade, na qual sejam respeitados seus limites, dando-lhe um novo lugar com a
construgdo de novas expectativas (BRAZELTON, CRAMER, 1992 apud OLIVEIRA,
POLETTO, 2015). Decidimos, portanto, que ele nao seria tratado com diferenca,
seria educado para enfrentar os obstaculos e ignorar a vitimizagdo que a cultura
brasileira impde.

Aos trés anos ele iniciou sua jornada escolar no maternal. Ao recebé-lo, a
professora regente ja demonstrava que essa caminhada educacional nao seria facil.
Uma unica professora marcou-nos com um grandioso exemplo sobre inclusdo na
pratica. Certa vez, aos quatro anos de idade, ao busca-lo na escola percebi que ele
tinha um bilhete em mé&os avisando sobre o inicio das aulas de futsal na escola.
Fiquei sem reacao ao ler, pois ele ndao parava em pé e tinha a coordenacdao motora
muito debilitada. No outro dia marquei uma reunido com a professora de educacao
fisica. Iniciei perguntando rispidamente o motivo da entrega daquele bilhete para ele
pois ela tinha ciéncia das suas condic¢ées fisicas. A docente, muito experiente, me
acalmou e disse que ja havia planejado como lidaria com essa situacdo. O Gabriel
foi o goleiro do time da escola por anos - defendendo no gol ajoelhado - uma
adaptacao real e inclusiva que fez toda diferenca. Naquele momento decidi que me
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especializaria na alfabetizacdo de criancas com necessidades educativas especiais
similares ao Gabriel, com foco em adaptacdes reais que favorecam a estada destes
no ambiente escolar. Cursei as Licenciaturas em Letras e Pedagogia além de seis
especializagdes, buscando maior aprofundamento tedrico e pratico a respeito das
especificidades de diferentes deficiéncias, chegando ao mestrado.

A partir dessa experiéncia pessoal e dos desafios observados a respeito da
inclusdo efetiva de alunos com deficiéncia intelectual (DI) no contexto escolar,
compreende-se que:

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida nao
resolve tudo. S&0 necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer,
além de uma solida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e

melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar. (LIBANEO,
2005, p. 76).

Considerando esse entendimento do autor, nota-se a importancia de se
criarem estratégias que auxiliem a capacidade reflexiva do professor, bem como
suas praticas pedagogicas. Assim, para compreender melhor o assunto, é preciso
recorrer aos documentos educacionais que fundamentam as praticas de ensino na
modalidade da educagao especial inclusiva.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n? 9.394, em vigor
desde 1996,tem um capitulo especifico para tratar da Educacéo Especial. (BRASIL
1996) Nela, afirma-se no § 19, do artigo 58 que “havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de Educacgéao Especial”. O texto trata da formagao dos professores e de
curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades dos
estudantes.

Em dezembro de 2019, o Conselho Estadual de Educacdo do Mato Grosso do
Sul publicou uma deliberagdo sob o n? 11.883 que dispde sobre a educacao escolar
de pessoas com deficiéncia, explicitando a importancia neste processo educativo,
com a participacdo atuante do professor regente no ensino, e partindo de um olhar
inclusivo, que possa fazer adaptacoes de forma que o estudante com deficiéncia
aprenda didaticamente o conteudo de uma maneira mais facil e menos desgastante.

O Art. 98 diz que “no plano de ensino e no plano de trabalho de cada
componente curricular deverdo constar estratégias especificas, a partir das
necessidades educacionais do académico, identificadas no processo avaliativo”.

Como pode ser observado, diferentes legislacbes deixam evidente que é

direito do estudante que possui alguma deficiéncia ter acesso a meios pedagogicos
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que facilitem a aprendizagem e, para isso, apontam a importancia de formar
professores regentes que atuam nesse processo de ensino. Entretanto, a pratica
mostra que ha docentes que nao utilizam recursos especificos por falta de formacao
e/ou conhecimento relacionado & deficiéncia (OLIVEIRA et al., 2012).

Ao verificar a formacgao dos professores da rede escolar do estado de Mato
Grosso do Sul para atuar junto aos estudantes com deficiéncia, identificou-se, que
no ensino médio ha um total de 7.922 docentes, e destes, apenas 5% possuem
alguma especializagdo na area da educacao inclusiva. Entretanto, no mesmo ano, o
numero de matriculas de estudantes da educacado especial foi de 20.977 (MATO
GROSSO DO SUL, 2019). Grande parte dos docentes podem apresentar
dificuldades no processo de ensino devido a falta da formacao inicial ou continuada,
que poderia auxiliar na busca de meios pedagogicos que possibilitem, de maneira
efetiva, o aprendizado dos estudantes da modalidade de educacéao especial.

Destaca-se que o ensino médio caminha, assim, como os demais setores da
educacéo, para a inclusdao de jovens com deficiéncia intelectual matriculados nesta
etapa e que buscam uma formacao de exceléncia que garanta acesso ao mundo do
trabalho. Assim, € considerado um dos grandes desafios para os docentes do ensino
meédio, atuar de forma que venha a efetivar o ensino e aprendizado dos estudantes
com deficiéncia intelectual.

H4& uma parcela de educadores que, culturalmente, estdo acostumados a
ensinar o aluno em situagcdo comum, padronizado ao modelo tradicional de ensino-
aprendizagem, que deprecia a diversidade humana e as possibilidades de
escolarizacao de pessoas com deficiéncia mental (PADILHA, 2013). Nesse sentido,
€ indiscutivel a necessidade de desenvolvimento de materiais didaticos, atividades
adaptadas e flexibilizadas que estejam focadas na inclusdo dos estudantes da
educacao especial.

E preciso refletir e repensar sobre a formacdo inicial e a necessidade de
insercoes de formacdes continuadas que ajudem estes profissionais a cumprirem a
lei, além de oferecer meios pedagogicos que faciltem a aprendizagem de
educandos da educacéao especial inseridos na educacgao basica.

Demo (2007) aponta que a educacgdo integral e profissional pode ser o
caminho para o ensino de qualidade nas escolas publicas, destacando o
entrelagamento a uma formagédo que ofereca ao professor uma pratica protagonista,

que dé condi¢des de produzir seu proprio material didatico, concebendo e se
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atualizando em novas idéias com enfoque na aprendizagem, habilidade de pesquisar
e elaborar, saber pensar.

O trabalho busca refletir sobre os problemas que envolvem a auséncia, em
muitos casos, da formacdo inicial e continuada do professor, que por conta de
diversos fatores, ndo proporciona aos estudantes um ensino que atenda as
necessidades educacionais especificas, imperando o desconhecimento sobre as
praticas educativas e as atividades adaptadas. Desse modo, a questdo norteadora
da pesquisa é: quais as dificuldades enfrentadas pelos docentes que atuam no
ensino médio ao lidar com estudantes com deficiéncia intelectual, no momento de
preparar atividades adaptadas?

O objetivo principal é orientar professores regentes, por meio de um guia
didatico, na adaptacdo de atividades escolares direcionadas a estudantes com
deficiéncia intelectual inseridos no ensino regular. Os objetivos especificos sao:
analisar as principais dificuldades educacionais dos estudantes com deficiéncia
intelectual inseridos no ensino médio, a partir da percepcdo dos docentes; e,
elaborar um guia didatico para professores contendo orientagées, modelos e
estratégias pedagodgicas para adaptacado de atividades escolares aos alunos com
deficiéncia intelectual.

O estudo inicia com a abordagem tedrica sobre o ensino médio
profissionalizante, os aspectos relevantes sobre a pessoa com deficiéncia intelectual,
e as ferramentas e marcadores essenciais de adaptacdes de atividades
considerando o processo de mediacdo pedagogica a luz da Teoria Histérico-Cultural;
em seguida apresenta o percurso metodoldgico; e para finalizar mostra a criacdo de
um guia didatico com orientagdes inclusivas aos professores para adaptacao de
atividades para educandos intelectualmente deficitados matriculados no ensino

regular.



2 ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE E O MERCADO DE TRABALHO PARA
JOVENS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Ao ingressar em uma escola de ensino médio profissionalizante o0 jovem
almeja estabelecer-se e prepara-se para o mundo do trabalho. A Formacao Técnica
e Profissional (FTP) tem como objetivo atender a demanda da LDBEN sobre o
preparo para o mundo do trabalho como funcdo da escola, integrando as reais
necessidades da sociedade atual. Uma nova demanda do mercado de trabalho exige
um novo preparo desses jovens que estdo no ensino médio, assim o principal
objetivo da FTP é promover habilidades técnicas e psicossociais valorizadas no
mercado de trabalho, formando profissionais capazes de executar, questionar, inovar
e progredir (BNCC, 2017).

O numero de matriculas no ensino médio profissionalizante a educacao
profissional apresentou um crescimento de 10,5% em 2020 em relagdo ao ano
anterior. Esse foi um dos dados presentes no Censo Escolar Nacional, divulgado em
janeiro pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
do Ministérioda Educacéao (INEP, 2020).

Existe uma tendéncia de oferta da modalidade de ensino médio
profissionalizante em todos os estados brasileiros.

O estado do Mato Grosso do Sul € um exemplo de oferta deste tipo de ensino
meédio. Segundo o Resumo Técnico do Estado de Mato Grosso do Sul - Censo da
Educacédo Basica 2020 (INEP, 2021), o numero total de matriculas da educacéo

profissional chegou a 19.820 matriculas, conforme demonstra o grafico:

Grafico 1- Numero de matriculas na educacéo profissional no MS - Ano 2020
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O grafico acima mostra maior quantitativo de estudantes matriculados no ano
de 2020 na modalidade integrada do ensino médio. As demais modalidades como a
subsequente, EJA (Educacdo de jovens e adultos) e a FIC (Formacdo inicial e
continuada) registram numeros que oscilam nas quantidades, mas continuam sendo
opcoes para os estudantes que muitas vezes precisam associar a rotina de estudo e
preparacao profissional com atividades laborais autbnomas. A escolha por essas
modalidades reflete o ensejo destes estudantes em profissionalizar-se e buscar
melhor remuneracgao.

As matriculas da educacao profissional estdo principalmente concentradas na
rede privada, totalizando 39,5%, seguidas da rede estadual com 31,7%.

Relacionar a educacdo a necessidade de trabalhar, hda muito tempo é
entendida como fator eficaz de desenvolvimento humano. Oferecer ensino médio
profissionalizante € uma das principais apostas para melhoria da competitividade da
industria brasileira, promovendo a retomada do crescimento econémico do pais de
forma continua e gerando melhores oportunidades de emprego e renda.

Nessa proposta educacional e econémica, o papel do ensino médio estaria
orientado a recuperacao da relacdao entre conhecimento e a pratica do trabalho na
construcao de um estudante, trabalhador com multiplas fungdes. Dessa forma,

[...] seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e nao o
mero adestramento em técnicas produtivas. Nao se deveria, entdo, propor

que o ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim politécnicos
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.35).

Nesse contexto, a politecnia relaciona-se com “dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140).

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
Continua Educacéao, divulgado em 2019 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2019), a necessidade de trabalhar é o principal motivo apontado
por jovens de 14 a 29 anos para abandonar os estudos. Aproximadamente 20,2%
dos jovens de 14 a 29 anos (quatro em cada dez jovens) nao concluiram o ensino
meédio porque precisaram deixar as salas de aula para trabalhar. Em um recorte
menor, ao observar publicos minoritarios, os numeros mostram desigualdade. A taxa
de reprovacao dos estudantes com alguma deficiéncia é de 13,8%, enquanto, para o
grupo sem deficiéncia, a taxa € de 8,7% (IBGE, 2019).

O Novo Ensino Médio tem entre suas propostas vincular a educacdo ao
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mundo do trabalho de forma a praticar a inclusdo. Em 2019, o Ministério da
Educacdo (MEC) realizou uma pesquisa sobre quais tipos de deficiéncia sao
encontradas nas escolas de ensino médio pelo Brasil. Tais dados podem ser

encontrados no grafico a seguir.

Grafico 2 - Tipos de deficiéncia identificados no ensino médio
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Elaborado por MEC/2019 com base nos dados do Censo da Educacéo Basica.

Conforme se pode observar, alunos com deficiéncia intelectual representam
maioria entre os estudantes com algum tipo de deficiéncia no ensino médio, fato que
explicita a necessidade de explorar politicas publicas e acgdes concretas que
favorecam a real inclusdo deste publico, que ja possui quantidade significativa nesta
etapa de ensino que finaliza a educacgéao basica.

Cabe mencionar, que estudantes com deficiéncia tém o mesmo direito a
autorrealizacdo que quaisquer outras pessoas; cada um obedecendo ao seu ritmo,
conceito que ainda precisa ser incorporado a pratica pedagogica das escolas, que
oferecem profissionalizagdo nessa ultima etapa do ensino médio.

A atual realidade no mercado de trabalho ofertada aos jovens com deficiéncia
denota que estes sdo desfavorecidos de uma formacdo adequada que contemple
éxito ou, até mesmo, que permitam os planos de carreira, afirmando uma
condenacao destes a estabilizarem-se nos padroes fordista-taylorista.

O sistema de educacgao escolar € um produto complexo em movimento para
construgao/reconstrucdo, determinado por fatores de ordem econdmico-
social e politico-cultural, que definem o contexto em que atuam os diferentes
protagonistas sociais, com destaque para a necessaria formacao continuada

dos professores que preparam esses jovens para o mercado de trabalho.
(MANFREDI, 2002, p.32).
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E comum ouvir o ditado popular “O Jovem é o futuro do Brasil”. Contudo, ao
considerar tal afirmativa é preciso lembrar que a educacado é a base para melhorar
esse porvir, assim como mencionado acima por Manfredi (2002), no qual afirma que
precisamos dar destaque ao preparo juvenil para insergao laboral.

De forma simplificada, inserir-se no mercado de trabalho possibilita ao jovem
que conclui o ensino médio esperanca de mudanca da sua realidade social e de
suprimento de suas necessidades humanas como cidaddo economicamente ativo.

Ora, o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcédo das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho.
Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o trabalho. A esséncia
humana néo é, entdo, dada ao homem; ndo € uma dadiva divina ou natural;
ndo € algo que precede a existéncia do homem. Ao contrério, a esséncia
humana é produzida pelos proprios homens. O que o homem €, é-o pelo
trabalho. A esséncia do homem & um feito humano. E um trabalho que se

desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um
processo histdrico (SAVIANI, 2007, p. 154).

Em resumo, o panorama geral sobre a oferta de educacdo profissional
apresentou crescimento, fato que mostra uma mudanca de pratica historica sobre o
jovem dar continuidade nos estudos em varias camadas sociais, especialmente pelo
aumento da oferta, pela divulgacdo e também pelos programas de incentivo e de
encaminhamento para o mercado de trabalho apés conclusdo do médio integrado.

Alunos,publico da modalidade de educacdo especial, também estiveram
registrados nestes dados do INEP do censo 2020 com presenca no ensino médio

profissionalizante.

Gréfico 3 - Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, segundo a etapa de ensino no MS -
2016 a 2020
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O grafico 3 registra dados sobre o crescimento das vertentes de escolarizagcao
inclusiva em todas as etapas da educacdo basica no MS. Estudantes com
deficiéncia também tem avangado nesta etapa. Conforme mostra o grafico, em 2016
havia apenas 1.269 jovens com deficiéncia no ensino médio, e em 2020 alcangou o
total de 2.068 educandos.

Em discussdes cientificas sobre ensino médio, pouco se pleiteia sobre escola
acessivel, especialmente sobre as de formato integrado. E importante registrar que
jovens com deficiéncia que estdo matriculados em escolas com ensino
profissionalizante também ensejam ser colocados no mercado de trabalho e por isso,
precisam cursar um ensino que realmente profissionalize, considerando suas
particularidades quanto a forma de aprender, oferecendo as adequacobes
pedagdgicas que forem necessarias. E importante explorar a relagdo entre o jovem
com deficiéncia e o mercado de trabalho.

De acordo com Carvalho-Freitas (2009) os estudos sobre a gestdo da
diversidade, com foco especifico nas pessoas com deficiéncia, tém indicado trés
dificuldades para gerir o trabalho dessas pessoas: as formas como os gestores
veem a deficiéncia, a adequacgao das condi¢des e praticas de trabalho por parte das
empresas € a necessidade de avaliar a satisfagdo das pessoas com deficiéncia
inseridas no mercado.

Segundo a autora, varias pesquisas analisam as dificuldades das pessoas
com deficiéncia para se inserirem no mercado de trabalho, e a percepcado é que
existe falta acentuada de conhecimento em relacdo a capacidade dessas pessoas e
desconhecimento do que seja a deficiéncia. Além disso, a autora aponta que ha falta
de preparo do mundo industrial para absorver as pessoas com deficiéncia, devido as
adaptacdes em postos de trabalho que precisariam ser realizadas nas organizagdes
(SILVA, 1993 apud CARVALHO-FREITAS, 2009).

[...] estudos mostram que o trabalho associado a um emprego desempenha
papel importante entre o0s grupos historicamente marginalizados,
contribuindo para a diminuicdo das taxas de pobreza, do isolamento social e

para o aumento da participacdo politica desses grupos. (CARVALHO-
FREITAS, 2009, p.3).

Além disso, a autora afirma que, o trabalho contribui para que a pessoa com
deficiéncia melhore a percepcao que tém de si mesma e em como percebe sua
propria condicao de trabalho (CARVALHO-FREITAS, 2009, p. 3).

Assim, ocorrendo essas transformacdes de forma adequada, ainda no periodo
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de curso do ensino médio, poderemos obter resultados positivos de uma mao de
obra de melhor qualidade, derrubando o atual ideario de que a pessoa com
deficiéncia estaria na empresa apenas para cumprimento das leis ou para garantia
de isencdo de impostos. E preciso compreender que esta populacdo tem a
capacidade de contribuir para o crescimento de qualquer empresa, desde que tenha
recebido uma formacdo adequada. Portanto, investir na formacao dos professores é
uma das formas de garantir o fruto deste trabalho, um profissional que o mercado
procura.
As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criangcas bem dotadas; criancas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populag¢des distantes ou
ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas

de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas
(DECLARAGCAO DE SALAMANCA, UNESCO, 1994, p.17-18).

No Brasil, em concordancia com a Declaragdo de Salamanca, no ano de 1996
foi decretada a Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, ampliando as
possibilidades para a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 1994).
No Mato Grosso do Sul, dentre os estudantes com deficiéncia intelectual
matriculados na rede estadual de ensino, observam-se jovens do ensino médio de
nivel técnico.

Ramos (2004) afirma sobre as possibilidades de constru¢do de um projeto de
ensino médio no sentido da formagcdo omnilateral, que objetiva superar uma
vinculagao historica, mediada ou ndo, de um determinado grupo com o mercado de
trabalho, tornando os sujeitos educandos o centro das finalidades dessa etapa da

educacéo basica.

O projeto de ensino médio esteve centrado no desenvolvimento do
estudante como sujeito de necessidades, de desejos e de potencialidades.
N&o obstante, o artigo 22 da LDB coloca o aprimoramento da pessoa
humana como uma das finalidades da educacédo basica. Cumprir essa
finalidade implicaria retirar o mercado de trabalho do foco do projeto
educacional do ensino médio e coloca-lo sobre os sujeitos. Nao sujeitos
abstratos e isolados, mas sujeitos singulares cujo projeto de vida se constroi
pelas multiplas relacdes sociais, na perspectiva da emancipagdo humana,
que s6 pode ocorrer a medida que os projetos individuais entram em
coeréncia com um projeto social coletivamente construido. (RAMOS, 2005,

p.5).
Conforme apontado pela autora, faz-se necessaria uma reorganizagao na

qual o ensino médio seja o caminho que leve a profissionalizacdo por uma nova



25

perspectiva humanizada e individualizada, centrada no estudante e ndo unicamente
no mercado de trabalho.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) n? 13.146 de 06 de Julho de 2015, traz em seu capitulo 4 o direito a
educacao, e, no artigo, 28 fica estabelecido que ao poder publico incumbe assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar a “adoc¢éo de
medidas de apoio que favoregam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos,
culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade,
as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia” (BRASIL, 2015). Porém,
€ importante salientar, que essa insercao trabalhista deve comecar no periodo de
curso do ensino médio, que ja deve nortear o preparo de todos os jovens, com ou
sem deficiéncia, para uma futura adequacao para o emprego.

Assim, pela légica econbmica, estes educandos teriam a oportunidade de
procurar um emprego logo apdés a conclusdo do ensino médio, afirmativa que
também pode ser aplicada ao publico da modalidade de educacao especial. Nesse
sentido, a possibilidade de ingresso no mercado de trabalho estaria diretamente
ligada a uma formacao adequada durante o curso do ensino médio técnico, de forma
qgue os estudantes com deficiéncia intelectual possam ser preparados para o mundo
do trabalho, garantindo os seus direitos, o que justifica a necessidade de ampliar a
fiscalizacdo pelos 6rgaos responsaveis, para o cumprimento na integra das politicas

publicas educacionais inclusivas que ja existem.

2.1 Politicas Educacionais Inclusivas

Inicialmente, é importante destacar que a década de 1970 é fixada como a
institucionalizacdo da educacgdo especial no Brasil com dado o aumento de textos
legislativos, associacoes, dos estabelecimentos, do financiamento e do envolvimento
das instancias publicas na questdo. Embora anterior a esse periodo (1940), ja
houvessem surgido as primeiras organizagcdes ndao governamentais apoiadas pela
assisténcia social, como o Conselho Nacional de Servico Social (CNSS) e a Legiao
Brasileira de Assisténcia (LBA), que tiveram posteriormente papel decisivo no
financiamento das instituicbes privadas de assisténcia as pessoas com deficiéncia.

Em 1971, ocorreu a criacdo da Lei n® 5.692 que alterava a LDB de 1961,
responsavel por fixar bases e diretrizes para o ensino dos chamados 12 e 22 grau.
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Art. 92 Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo (BRASIL, 1971).

Esse movimento de integracdo inaugura um debate respeito do ensino
comum e o ensino especializado destinado as pessoas com deficiéncia (NERES,
2010).

Conforme menciona Bueno (2002), somente no final da década de setenta
que comegam a ser implantados os primeiros cursos de formacao de professores na
area de educacéao especial ao nivel do terceiro grau, e os primeiros programas de pos-
graduacéao dedicados a area de educacao especial.

Com a realizacdo do | Encontro Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes, no ano de 1980, varias entidades foram convidadas para representar a
categoria, e a educagcdo especial se consolida em carater assistencialista-
filantropico. Nota-se, entdo, que um novo paradigma foi surgindo na educacéao
especial no Brasil ao longo da década de 1980, ganhando forca a partir da
Declaracao de Salamanca em 1994 (GASPARI, 2002).

O campo da politica brasileira de educacao especial inclusiva teve avangos a
partir dos anos 1990 em termos de legislacdo diante das necessidades de politicas
educacionais e necessidades educacionais especiais. Desse modo, as politicas
publicas e legislacbes voltaram-se para a pessoa com deficiéncia com direitos,
deveres, impactos e conquistas, entre as quais a Constituicdo Federal (1988), a
Declaracao de Salamanca (1994), entre outras politicas em niveis estaduais e
municipais.

Alguns documentos legais deram condi¢des e estruturas necessarias para a
educacao inclusiva da atualidade. A Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988),
considerada um marco juridico e politico do processo de reconhecimento de direitos,
demonstra a participacdo concreta no ambito da educacdo especial, tornando
acessiveis possibilidades e direitos assegurados.

A Constituicdo, nos artigos 205 e 206, afirma que a educacao € “um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania, a
qualificacao para o trabalho” e “a igualdade de condicbes de acesso e permanéncia

na escola”.
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagogicas, e
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...]; VI - gestdo democratica
do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrdo de qualidade.
(BRASIIL, 1988).

O artigo 208 da Constituicdo Federal, diz que é obrigacdo do Estado garantir
a educacao basica de forma gratuita as pessoas de 4 aos 17 anos, e ainda assegura
que é dever garantir o “atendimento educacional especializado as pessoas com

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a

garantia de: | - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiverem acesso na
idade proépria; Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; Il -

atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - atendimento em creche e
pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade; V - acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um; VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condigoes do educando; VII - atendimento ao educando, no ensino
fundamental, através de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude. (BRASIL, 1988).

Observa-se que o artigo 208 da Constituicdo, que trata da educacao, enuncia
que € dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Assim, novos caminhos foram sendo conduzidos e assegurados pela
Constituicdo (BRASIL, 1988), respeitando os direitos de acessibilidade e incluséo,
tanto na area educacional como na area social. Dessa forma, reforca-se como dever
do Estado a perspectiva de inclusao no atendimento educacional especializado.

O Decreto 3298 que regulamenta a Lei n? 7.853/89, dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1989) e
consolida as normas de protecdo, além de dar outras providéncias. O objetivo
principal era de assegurar a integracdo da pessoa com deficiéncia no “contexto
social, econémico e cultural” do pais. Sobre o acesso a educacéao, o texto afirma que
a educacao especial seria uma modalidade transversal a todos os niveis e

modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino regular.
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Ja a Declaracdo de Salamanca, no ano de 1994, inicia-se com a garantia do
principio fundamental da escola inclusiva, apontando orientacdes para agées em
niveis regionais e internacionais, buscando a equalizagdo de oportunidade ao aluno
com necessidades especificas. Tal documento destaca a oferta educacional, no
sentido de promover 0 acesso ao ensino regular e manter o nivel de aprendizagem
adequado. Somado a isso, amplia-se o conceito de necessidades especiais, com
politica, principios e pratica em educacao especial, tendo os Estados o dever de
assegurar a educacao no sentido de melhorar o acesso ao ensino.

A concepcao trazida pela Declaracdo de Salamanca é de uma educacao
especial acolhedora adaptada e adequada ao estudante, dentro de suas
singularidades e particularidades.

No ano de 1996 € promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -
LDBEN, Lei n? 9394 (BRASIL, 1996), que classifica a educacao especial como
modalidade de ensino, dedicando o capitulo V a educacéo especial. Nesse capitulo
afirma quanto ao atendimento especializado que:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 12 Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 22 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nado for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades. (BRASIL, 1996).

Em 2001, a Lei n? 10.172 do Plano Nacional de Educacado colocava a
Educacdo Especial (BRASIL, 2001), como uma modalidade a ser praticada e
promovida em todos os diferentes niveis de ensino, dando importancia a garantir
vagas no ensino regular para qualquer tipo de deficiéncia. O documento apontava,
ainda, sobre a disposi¢cao constitucional no art. 208, inciso Ill de que a “integracao
dos portadores de deficiéncia® na rede regular de ensino sera, no ensino médio,
implementada através de qualificacdo dos professores e da adaptacdao das escolas
quanto as condicoes fisicas, mobiliario, equipamentos e materiais pedagogicos”.

" Cabe destacar que, embora o termo “portador de deficiéncia” seja considerado inadequado, para a
descri¢ao das legislagoes utilizou-se a expressao apresentada no proprio documento.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
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Quando necessario atendimento especializado, serdo observadas diretrizes
especificas contidas no capitulo sobre a modalidade de educacao especial.

Em 2008, destacou-se a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) na qual a educacado especial
passou a integrar a proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o
atendimento as necessidades educacionais especiais e apontando estratégias
pedagogicas especificas que envolvem métodos, técnicas e praticas exploradas
COmMo meios para acessar, produzir e expressar o conhecimento.

Vale destacar, ainda, o Decreto n? 6.571, revogado pelo Decreto n? 7.611 de
2011, que dispde sobre o atendimento educacional especializado e regulamenta o
paragrafo unico do art. 60 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta
dispositivo ao Decreto n? 6.253, de 13 de novembro de 2007, definindo como “o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagao dos
alunos no ensino regular”.

Sao, portanto, documentos que dao subsidios a politica de inclusdo voltada
ao atendimento educacional especializado para formacao de alunos publico-alvo da
modalidade de educacdo especial em todas as etapas niveis de ensino. Assim, o
atendimento especializado expressa concepg¢ado de inclusdo escolar, e o trabalho
educacional respeita a diversidade e permite o acesso a educacgao. Dessa maneira, a
educacado pautada na inclusdo € compreendida como uma educagao para todos,
com a qual se busca meios de remover as barreiras que impedem a educacao e a
aprendizagem. Isso € importante para que, “independentemente do tipo de
deficiéncia e do grau de comprometimento, eles possam se desenvolver social e
intelectualmente na classe regular’ (BENITE, PEREIRA, 2011, p. 48).

Ainda em relagdo ao atendimento educacional especializado, pela sua
importédncia na educacdo especial, € destacavel que os processos inclusivos e
educativos do aluno com necessidades educacionais especiais sejam garantidos de
forma integral, no sentido de suplementar e complementar o processo de ensino e
aprendizagem nas classes comuns.

Diante dos documentos e legislacgbes mencionadas nesse eixo teorico,
compreende-se a necessidade de avancar em relagcdo a agOes educacionais
voltadas aos estudantes com deficiéncia, entre elas destacam-se: a

institucionalizacdo de projetos pedagodgicos que, de fato, promovam a inclusao e
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disponham de profissionais capacitados; a utilizagcdo e o aprimoramento de novos
meétodos e técnicas pedagogicas, materiais didaticos, equipamentos e de recursos
de tecnologia assistiva, de forma que as atividades pedagogicas se tornem
acessiveis a todos, com a disponibilizacdo de provas, atividades e trabalhos
adaptados no formato acessivel para todos os estudantes; e, adaptagcao de tempo e
especificidade de acordo com as necessidades do aluno.

Vale ressaltar, que as politicas inclusivas em nivel estadual refletem o
desdobramento de orientacdes e legislagbes nacionais. Assim, também sdo muito
importantes, tendo em vista as peculiaridades, histéria e caracteristicas de cada
local para o melhor desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. Algumas dessas
politicas serdo descritas no tdpico seguinte, especialmente referente ao estado de

Mato Grosso do Sul, I6cus deste estudo.

2.2 Préticas inclusivas no MS: breve historico, principais politicas estaduais e

formacao docente

Com a extensdo da legislagdo de inclusdo no cendario nacional, muitos
estados brasileiros aderiram a proposta da inclusdo educacional, inclusive o estado
do Mato Grosso do Sul (MS) que havia sido criado em 1977 e ja em 1979 comecgou a
observar um crescimento expressivo e representativo das pessoas com deficiéncia
nas redes publicas, criando assim o Conselho Estadual de Educacdao de Mato
Grosso do Sul (CEE/MS) que aprovou normas gerais e especificas como
estabelecendo conceitos e concepgbes para a educagado especial no Sistema
Estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul.

Cabe destacar que para a implantagdo do processo de inclusdo de alunos
com deficiéncia em escolas regulares utilizou-se de praticas segregativas no qual
esses estudantes eram direcionados as instituicbes especializadas. No estado de
Mato Grosso do Sul essa pratica permaneceu.

Assim, para compreender esse percurso historico, € importante tragcar uma
linha do tempo de como ocorreu esse processo.

Em setembro de 1981, um decreto publicado no estado do Mato Grosso do Sul
sob o n? 1.231, inaugurou o Centro Regional de Assisténcia Médico-Psicopedagdgico
e Social (CRAMPS) e o Centro de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacao

(CEADA) que era formado por uma diretoria de educacéao inclusiva multidisciplinar.
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(NASCIMENTO; SANTOS, 2018). O Servico de Atendimento Precoce (SEAPRE) e o
Servico de Atendimento aos Disturbios de Aprendizagem (SEDEA), que inicialmente
seguiam as mesmas normas de atuacdo estabelecidas pelos parametros
apresentados pelo 6rgao nacional, o Centro Nacional de Educacdao Especial
(CENESP), orientavam a realizacédo de estratégias de trabalho na educacao especial
no pais. (MATO GROSSO DO SUL, 2019b).

Em marco de 1982, houve a deliberacdo n? 161/1982 do Conselho Estadual
de Educacao que fixou as primeiras normas para o funcionamento e estruturagado dos
servicos especializados da Educacao Especial em Mato Grosso do Sul.

O Decreto n? 6.064 de 19 de agosto de 1991 foi o primeiro da década de 90 a
promover algumas mudancas na geréncia do publico da educacao especial, chegando
a implantar na cidade de Campo Grande e em mais treze municipios unidades
nomeadas de Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais
(UIAPs). Tais unidades tinham como objetivo prestar apoio educacional as escolas
da rede estadual de ensino disponibilizando pedagogos e psicologos.

A educacdo especial, até entdo influenciada por uma visdo clinica da
deficiéncia, passou a trabalhar na perspectiva educacional, e as fundacbes de
diversos nucleos foram crescendo neste periodo por todo o estado, com a
implantagdo de inumeros Centros de Convivéncia e Desenvolvimento de Talentos
(CCDT), classes hospitalares e ensino itinerante, tendo como referéncia
metodoldgica a abordagem sécio-histérica, partindo do pressuposto da valorizagao
dos bens produzidos pelo homem ao longo dos tempos.

Somado a isso, as avaliagcdes e as intervencbes pedagogicas deveriam
considerar os referenciais culturais trazidos pelo aluno, conforme previsto nas
Diretrizes Gerais para o Ensino do Portador de Necessidades Especiais (BRASIL,
1994). Este foi, no estado do Mato Grosso do Sul, o start de integracdo desses
estudantes nas escolas da rede estadual de ensino.

Desde o periodo aqui descrito, diversos marcos inclusivos foram registrados
pela histéria do MS, dos quais podemos citar:

v 1997 - Criacdo do Centro Integrado de Educacdo Especial em substituicao
as UIAPs (Decreto n? 8.782).

¢ 1999 - Criacdo de 77 unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de

Necessidades Especiais (Decreto n? 9.004).



32

¢ 2000 - Organizacao dos servigcos de apoio pedagdgico direcionados aos
estudantes com deficiéncia matriculados na rede estadual de ensino, como salas de
recursos, atendimento domiciliar e classes hospitalares que ja comegavam a seguir
os conteudos com adaptagdes primitivas, mas que permitiam a interacdo com a
comunidade escolar (Decreto 5.626/2005).

¢ 2001 - Criagdo de Unidades de Inclusdo, implantadas pela Secretaria
Estadual de Educacdo na maior parte dos municipios do Estado. O processo de
elaboracdo de novas normas, durante os anos de 2002, 2003 e 2004, foi conduzido
por Comissao prépria do CEE/MS.

¢ 2007 - Criacdo do Centro de Educacao Especial e Inclusiva que visava
oferecer apoio a inclusdo educacional de quem ja estava matriculado, o que vigora
atéa atualidade.

Tendo em vista a trajetoria historica da educacdo especial no MS e o
crescimento no numero de alunos com deficiéncia matriculados no ensino basico, é
importante abordar também sobre a formacado dos professores que atendem esse
publico.

Segundo a legislacao brasileira, consolidada também no Plano Nacional de
Educacao, existem principios para a formacao de profissionais na area da educacéo,
responsabilizando as Instituicdes de Educagao Superior.

A formacdo inicial dos profissionais da educagdo béasica deve ser
responsabilidade principalmente das instituicbes de ensino superior, nos
termos do art. 62 da LDB, onde as fungbes de pesquisa, ensino e extensao
e a relagdo entre teoria e pratica podem garantir o patamar de qualidade

social, politica e pedagdgica que se considera necessario (BRASIL, 2001b,
p.143).

Embasada pelas leis nacionais e considerando a histéria de constru¢do de
atos normativos e instituicbes voltadas a inclusdo, notou-se uma preocupagao com
a inclusdo do aluno com deficiéncia, dadas as necessidades e exigéncias de
mudanc¢as nacionais e estaduais que também buscaram implementar tal proposta
(MATO GROSSO DO SUL, 2000).

Sao inegaveis os diversos avancos da educacao inclusiva no estado do Mato
Grosso do Sul, porém muitos educadores demonstram insegurangca € pouco
conhecimento em relagdo a como conduzir um processo de ensino e aprendizagem
inclusivos aos estudantes com deficiéncia intelectual inseridos no ensino regular que

contemple conteudos-base e disciplinas do curriculo. “A funcao social da escola é
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ensinar as novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e
praticas decorrentes da vida civil” (GATTI, 2010, p. 1375), e os desafios da formacao
docente refletem as demandas da nova fungéo da escola.

Sobre o retrato da situagdo docente de Mato Grosso do Sul, o Instituto Anisio
Teixeira - INEP divulgou dados compreendendo o periodo de 2016 a 2020, no qual
aponta o registro de 31.558 docentes na educacao basica de todo o estado, como

demonstrado a seguir.

Grafico 4 - Evolugao do numero de docentes por etapa de ensino MS -2016 a 2020
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Fonte: Elaborado por Deep/Inep com base nos dados do Censo da educagao basica.

No recorte do Ensino Médio, o INEP (2020) ainda divulgou informac¢des sobre
a formacao dos professores do MS que atuam nesta etapa de ensino. Os dados
apontam que o ensino médio foi ofertado por um total de 421 escolas em 2020,
compreendendo 8.062 professores. Desse total, 98,8% tém nivel superior completo,
sendo 91,7% em grau académico de licenciatura e 7,1%, de bacharelado, conforme

pode ser verificado no grafico a seguir.
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Grafico 5 - Escolaridade dos docentes do ensino médio MS -2016 a 2020
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Fonte: Elaborado por Deep/Inep com base nos dados do Censo da educagéao basica.

No mesmo documento do INEP (2020), encontram-se ainda registros com
indicadores selecionados do ensino médio segundo a rede estadual de ensino do
MS, a respeito da Adequacado da Formacao Docente - AFD em atendimento a meta
que se destaca do Plano Nacional de Educacao (PNE) no que diz respeito a pés-
graduacédo e a formacdo continuada dos docentes da educacgédo basica. A Meta 16
busca formar, em nivel de pos-graduacédo 50% dos professores da educacéo basica
até o ultimo ano de vigéncia do plano, e garantir a eles formacgao continuada em sua
area de atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizagcdes dos
sistemas de ensino.

O Grafico a seguir apresenta a evolugcdo do percentual de docentes da
educacao basica com pos-graduacao onde verifica-se um aumento de 36,7% para
54,3% em 2020.
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Grafico 6 - Percentual de professores da educagao basica, etapa ensino médio com pds-graduagao
lato sensu ou stricto sensu MS - 2016 a 2020

100,0%

75,0%

543%

50,0% 452 %
415%
BT % 377%

25,0%

0,0%

2016 2017 2018 2019 2020
Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacao Basica.

Conforme mostra o grafico acima, considerando os anos de 2016 a 2020,
existe um aumento em relacdo a formacao de docentes que atuam no ensino médio
em participar de cursos de pos-graduacao em nivel de lato sensu ou stricto sensu, e

assim, aperfeicoarem suas areas de atuacao. Entretanto, por outro lado, de acordo
com o Censo Escolar de 2019, os professores do ensino médio da rede estadual de
ensino do MS demostraram preferéncia por formagdes em suas areas, tendo baixa
porcentagem em cursos relacionados a tematica da educacéo especial (INEP, 2019).
Seguem os dados referentes ao numero de estudantes matriculados no

ensino meédio e o comparativo com relagdo aos docentes com formacgao na area de
educacao especial:

Quadro 1 - Dados de matriculas frente 8 demanda de estudantes com deficiéncia no Ensino Médio -
MS - Ano 2019

Matriculas Matriculas PCD Estudantes di Professores ativos

92.739 estudantes 15.329 estudantes 8.005 estudantes 14.798
(desse total, apenas 6% possui
especializagao na area da
Educacéao Especial)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Censo escolar do MS/INEP- 2019.

Os dados sao claros. Existe uma alta demanda de educandos no MS com
deficiéncia, sendo parte deles com deficiéncia intelectual, em oposicdo a uma baixa
quantidade (6%) de professores que possuem especializagao para atendé-los, o que,

pela logica, deixa em déficit o desenvolvimento académico exitoso do aluno.
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Cabe lembrar que a Lei brasileira de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(BRASIL, 1996), em seu artigo 59, menciona a importancia de formar professores
para atender estudantes publico da modalidade de educagao especial. O documento
aponta que os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com
necessidades especiais: “lll - professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdao desses educandos nas classes
comuns”. Além disso, no item |, a Lei assegura que os professores capacitados
devem oferecer uma educacdao de qualidade com curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagcao especificos que atendam as necessidades dos
educandos. (BRASIL, 1996).

E comum ouvir o professor dizer principalmente no ensino médio que este
nao foi preparado para lecionar para pessoas com deficiéncia mental. O
profissional compromissado devera preocupar-se em fazer com que o0s
alunos se apropriem de ensinamentos, orientando-os a lidar com a vida, de

forma a superarem as dificuldades que possam surgir. (PRIOSTE; RAICA,;
MACHADO, 2006, p.73).

Cabe reconhecer “[...] que a escola contemporanea nao esta dotada, de fato,
das condicbes suficientes para assumir as novas funcbes sociais que vem
incorporando” (ALVES, 2001, p. 279). Dentre as demandas mais prementes esta a
formacao docente, que instrumentalize a pratica pedagodgica para a agao de educar
a todos.

E fundamental que o professor possua conhecimentos acerca do ato de
ensinar e suas implicagdes, ou seja, ter dominio do conhecimento a ser
trabalhado em sala de aula. Saber por que este ou aquele conteudo compde
0 curriculo é tdo importante quanto saber mobilizar estes conteudos de
maneira didatica, para que o aluno possa dele se apropriar. Ainda € um

desafio para o professor a contextualizagdo das praticas pedagdgicas.
(GATTI, 2010, p.1355).

Entre os estudantes de pedagogia, de licenciatura e dos professores
iniciantes € comum ouvir: “Nao fui preparado para lidar com criangas com
deficiéncia” (LIMA, 2002, p. 40), pois, atualmente, na maioria dos cursos de
formacdo docente, o conteudo da educacido especial configura-se apenas como
mais uma disciplina obrigatdria de tempo curto, muitas vezes baseada apenas nos
parametros médicos de cada uma das deficiéncias ou em suas principais

caracteristicas, sem enfoque pedagdgico.
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[..] a fragilidade do campo cientifico da educacdo e da pedagogia
universitaria nesse contexto, bem como os desafios impostos a docéncia e
0s equivocos provocados pela linearidade entre pesquisa e ensino estao
longe do que o especializando realmente almeja profissionalmente
(RIBEIRO; CUNHA, 2010, p. 52).

Martins (2012) afirma que muitas instituicbes de ensino superior ndo se
estruturaram no sentido de oferecer disciplinas e/ou conteudos relativos ao tema nos
seus cursos de licenciatura, enquanto que outras o fazem de maneira precaria, por
meio da oferta de disciplina eletiva, ou com carga horaria reduzida, ministrada de
maneira aligeirada, o que ndo favorece a aquisicdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de destrezas, habilidades e atitudes relativas ao processo de
atendimento a diversidade dos educandos. Outras pesquisas realizadas no Brasil
por Mourdo (2011), Pimentel (2005) e Pinheiro (2009) também afirmam tal
dificuldade pelos professores.

Ainda sobre essa tematica, Pletsch (2009) diz que é preciso compreender que
as mudancas na educacdo para atender ao paradigma vigente de inclusao
educacional dependem de diversos fatores, como, por exemplo, o contexto social,
econdmico e cultural em que se insere a escola, as concepgdes e representacdes
sociais relativas a deficiéncia e, por fim, os recursos materiais e os financiamentos
disponiveis a escola. Mazzotta (1993) também confirma essa ideia afirmando que:

O professor € um "pilar fundamental" no conjunto de elementos que
caracteriza a educagdo especial. Sua competéncia "pbe em xeque" a
estrutura e o funcionamento da educacdo escolar. Necessariamente
mediadas pela educacdo comum a educagdo especial e a situacdo de
excepcionalidade na educagdo escolar dependem fundamentalmente da

qualidade ou da competéncia dos professores comuns e especializados.
(MAZZOTTA, 1993, p. 257).

Oliveira (2014) afirma que constituir praticas educacionais inclusivas exige
muito mais do que ag¢des pontuais, ou meros ajustes no cotidiano escolar; a questao
€ complexa em sua génese.

Ressalta-se que a formacdo dos professores ndao pode se esgotar na
formacao inicial, pois a formagao continuada € essencial para aprimorar o
conhecimento e a pratica pedagogica.

Tomando como base as explicagbes aqui descritas € de grande relevancia
estudar e propor novas formas de melhoria nas formacdes iniciais e continuadas dos
professores do estado do Mato Grosso do Sul, de forma a favorecer a diversidade

gue sempre sera encontrada em ambientes escolares.
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Portanto, a partir dos dados demonstrados nessa secdo, nota-se que ha
defasagem na formacdo inclusiva de professores para atender o publico de
estudantes com defasagem cognitiva, e ainda ha um longo caminho a percorrer para
atendimento adequado as peculiaridades desses estudantes, especialmente quanto
a adaptacao de atividades com o mesmo conteudo oferecido a toda turma, mas
adequado a necessidade de um determinado estudante oferecendo a ele
oportunidade de realiza-la conforme suas dificuldades de aprendizagem

ocasionados pela deficiéncia intelectual.

2.3 Deficiéncia intelectual: niveis e principais dificuldades de aprendizagem

A histéria registra diferentes formas de encarar a pessoa com deficiéncia,
passando pelo misticismo, abandono, exterminio, caridade, segregacao, exclusao,
integracdo e, atualmente, o processo de inclusdo (PESSOTTI, 1984). Dentre as
diferentes condicdes de deficiéncia, temos a Deficiéncia Intelectual (DI), que, por
alguns periodos, também foi conhecida como idiotia e retardo mental.

O Brasil atualmente adota a terminologia Deficiéncia Intelectual (DI), em lugar
dos termos: retardo mental (RM) e deficiéncia mental (DM), sendo alterada em 2004,
pela Organizacdo Mundial de Saude OMS, com o objetivo de diferenciar mais
claramente os quadros psiquiatricos ndo relacionados a déficit intelectual. Este termo
esta disponibilizado no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSMS5 e no Caodigo Internacional de Doencas (CID 10) (DORNELLES, 2013).

A Deficiéncia Intelectual tem como principal sintoma a dificuldade de
raciocinio e compreensao, e € basicamente caracterizada aos individuos que
apresentam um conjunto de habilidades gerais relacionadas a inteligéncia abaixo da
média, e de déficit no comportamento adaptativo, expresso nas habilidades
conceituais, sociais e praticas. As causas ainda sao desconhecidas, mas podem ser
genéticas, congénitas ou adquiridas, possivelmente por uso de alcool, tabaco ou
drogas na gravidez, anomalias cromossémicas e génicas, doencas maternas
adquiridas na gestacdo, desordens do desenvolvimento embrionario, nascimento
prematuro, entre outros. As principais manifestagcées da deficiéncia intelectual séo a
aquisicao lenta de novos conhecimentos e habilidades, o comportamento imaturo e a

limitacao nas habilidades de autocuidado.
O Manual de Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM 5
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apresenta um quadro apontando os niveis de gravidade para a deficiéncia intelectual
sobre os dominios do individuo, relacionados a suas provaveis defasagens
pedagogicas, sociais e conceituais a serem notadas em periodo de escolarizacao.
Destaca-se ainda que essas defasagens nao sdo determinantes, em nenhuma
hipétese, pois cada sujeito € unico e possui suas especificidades e condigbes. O
manual serve apenas como um parametro para conhecer melhor as instdncias que
podem fazer parte do contexto da deficiéncia intelectual.
Os indicadores podem ser observados a seguir:

Quadro 2 - Nivel de gravidade para a deficiéncia intelectual

N|'v_el de Dominio conceitual Dominio social Dominio pratico
gravidade
- Dificuldades em aprender - Imaturidade nas - As habilidades recreativas
habilidades académicas que | relagdes sociais. assemelham-se as dos
envolvam leitura, escrita, companheiros de faixa
Leve matematica, tempo ou - Dificuldade em perceber, | etaria, embora o juizo
dinheiro, sendo necessario com precisao, pistas relativo ao bem-estar e a
apoio em uma ou mais sociais dos pares. organizacgao da recreacao
areas para o alcance das precise de apoio.
expectativas associadas a - Comunicagéo, e
Idade. linguagem sao mais - Na vida laboral o jovem
concretas. pode conseguir emprego
em fungdes que nao
- Dificuldades de enfatizem habilidades
regulagdao daemocéo e conceituais.
do comportamento de
uma forma adequada a
idade.
- Compreensao limitada
do risco em situagdes
sociais.
- Julgamento social &
imaturo.
- Habilidades conceituais - O individuo mostra - Oindividuo é capaz de
individuais ficam bastante diferencas marcadas em administrar com reforco
atras das dos pares. relagdo aos pares no verbal, apoio ou imposigao
Moderada comportamento social e de rotina suas
- Linguagem e as na comunicagao durante necessidades pessoais,
habilidades pré-académicas | o desenvolvimento. alimentares e de higiene
desenvolvem-se lentamente. pessoal (com ressalvas).
- A linguagem falada
- Lento progresso na leitura, | costuma serum recurso - Necessita de um longo
na escrita, na matematica e | primario para a periodo de aprendizagem
na compreensdo do tempo e | comunicag&o social. de um mesmo item.
do dinheiro ao longo dos
anos escolares, com - Dificuldade em perceber | - N&o possui iniciativas para
limitag6es marcadas na ou interpretar com agir em situagoes atipicas
comparagio com 0s exatiddo as pistas sociais. | na escola ou trabalho.
colegas.
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-Habilidades académicas
em um nivel elementar.

- Assisténcia continua diaria
€ necessaria para realizacao
de tarefas conceituais
cotidianas ou presenca de
um cuidador/auxiliar escolar.

- Ojulgamento social e a
capacidade de tomar
decisdes sao limitados.

- H4 necessidade de
apoio social e de
comunicacao significativo
para o sucesso nos locais
de trabalho.

- Necessario
compartilhamento das
responsabilidades auxiliares
como horario, transportes,
beneficios de saude e
controle do dinheiro.

Severa

- Alcance limitado de
habilidades conceituais.

- Geralmente, o individuo
tem pouca compreensao da
linguagem escrita ou de
conceitos que envolvam
numeros, quantidade, tempo
e dinheiro.

- Os cuidadores
proporcionam grande apoio
para a solucdo de
problemas ao longo da vida.
- Geralmente séo
inseridos em escolas de
modalidadeespecial.

- A linguagem falada é
bastante limitada em
termos de vocabulario e
gramatica. A fala pode ser
composta de palavras ou
expressoes isoladas, com
possivel suplementacao
por meios alternativos. A
fala e a comunicacao tém
foco no aqui e agora dos
eventos diarios. A
linguagem é usada para
comunicagao social mais
do que para explicagoes.
Os individuos entendem
discursos e comunicagao
gestual simples.

- As relagbes com

- O individuo necessita de
apoio para todas as
atividades cotidianas,
inclusive refeicdes, vestir-
se, banhar-se e eliminagéo.
Precisa de supervisdao em
todos os momentos.

- Nao é capaz de tomar
decisOes responsaveis
quanto ao seu bem-estar e
dos demais.

- Na vida adulta, ha
necessidade de apoio e
assisténcia continuos nas
tarefas domésticas,
recreativas e profissionais.

- Baixissimo familiares e pessoas - A aquisicdo de habilidades
desenvolvimento conhecidas constituem em todos os dominios
académico. fonte de prazer e ajuda. envolve ensino prolongado

€ apoio continuo.

- Comportamento mal
adaptativo, inclusive
autolesao esta presente em
uma minoria significativa.

Fonte: Elaborado pela autora baseado no DSM 5.

Os conceitos no quadro 2 foram elaborados com base em diversas pesquisas
e também nas observagbes praticas, desenvolvidas em ambientes escolares e
laborais com individuos de diversas idades e em situacdes e tempos diferenciados.
Trata-se de um provavel referencial de desenvolvimento. Os estimulos recebidos por
cada pessoa de forma precoce ou tardia poderao nortear, para mais ou para menos,
essas caracteristicas. Pessoas com deficiéncia intelectual que recebem frequente
estimulo pedagdgico e médico com controle familiar geralmente apresentam
progressos escolares.

Em termos gerais, para ser considerada uma pessoa com deficiéncia
intelectual, esta &€ submetida a avaliacbes e testes padronizados nos quais se
observa o Quociente de Inteligéncia (Ql), que, se resultarem em 70 pontos ou menos,
o diagndstico esta efetuado.
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A DI é uma das deficiéncias mais encontradas em criangas e adolescentes,
atingindo 1% da populagédo jovem (VANCONCELOS, 2004). A deficiéncia intelectual
nao é considerada uma doenga ou um transtorno psiquiatrico, € sim um ou mais
fatores que causam prejuizo das fungdes cognitivas que acompanham o
desenvolvimento diferente do cérebro. (HONORA, FRIZANCO, 2008, p. 103).

A Classificagdo Internacional das Doencas - CID-10 prevista pela
Organizacao Mundial da Saude (OMS, 1998), define e classifica a DI em 4 niveis,
analisados a partir dos testes de Quociente de inteligéncia (Ql) e relacionados a
capacidade funcional da pessoa:

2.3.1  Retardo mental leve (Ql entre 50-70);

2.3.2 Retardo mental moderado (Ql entre 35-49);

2.3.3 Retardo mental grave (Ql entre 20-40);

2.3.4  Retardo mental profundo (Ql abaixo de 20).

Entre as inumeras dificuldades enfrentadas por este publico destaca-se o
periodo de escolarizagdo dos mesmos. O direito a educacdo dessas pessoas so foi
iniciado no século XIX pelo trabalho do médico Jean ltard (1774-1838), conhecido
como primeiro tedrico de Educacdo Especial. Seu trabalho se baseava na teoria
empirista do conhecimento e foi ganhando propor¢cao educacional pelo mundo, e
com o0 passar dos anos as pessoas com essa deficiéncia foram ganhando
visibilidade por meio de divulgacdo de suas caracteristicas e crescimento de acdes
afirmativas e legislagoes.

Segundo os dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, em 2019, 0,8% da populacdo brasileira apresentam algum tipo
de deficiéncia intelectual, e (0,5%) ja nasceu com as limitagdes. Do total de pessoas
com deficiéncia intelectual, mais da metade (54,8%) tem grau intenso ou muito
intenso de limitacdo e cerca de 30% frequentam algum servico de referéncia
educacional (IBGE, 2019).

Na atualidade, os estudantes diagnosticados com deficiéncia intelectual em
nivel grave sao inseridos em instituicbes de escolarizagdo especializadas, como a
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE; e os estudantes
diagnosticados em nivel leve ou moderado séo inseridos em escolas regulares.

Segundo o levantamento realizado pelo Censo da Educacdo Basica Nacional

(2019), a rede publica brasileira € a que mais pratica a inclusdo do aluno com
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deficiéncia intelectual leve e moderada em escola regular, sendo que 92% do total
de alunos matriculados estdo em classes comuns e somente 8% em escolas
especiais (INEP, 2019).

No geral, estudantes com deficiéncia intelectual apresentam raciocinio e
compreensao abaixo da média em relagdo a outras pessoas da mesma idade. Isso
exige do professor um esfor¢co e dedicagdo complementar, adicionado de estratégias
de ensino voltadas a especificidade das caracteristicas pedagogicas daquele aluno.

Entre as problematicas de desenvolvimento advindas das comorbidades da
deficiéncia intelectual destacam-se as dificuldades destes na aquisicdo da leitura e
da escrita. No livro “Teoria e método em psicologia”, Vygotsky (1987) afirma que,
principalmente para alunos com deficiéncia intelectual, € fundamental que o ensino
tenha significado e seja de fato relevante em suas vidas. Todas as pessoas podem
aprender e se desenvolver.

A falta de conhecimento docente sobre a tematica, a infantilizacdo feita pela
sociedade em geral e a subestimacao dessas pessoas sao as principais barreiras
para sua inclusao.

Glat e Pletsch (2013) afirmam que a proposta de uma escola efetivamente
inclusiva esta baseada no planejamento docente inclusivo. Entre as a¢des propostas
pelas autoras, deve-se destacar a necessaria adaptagcdo de atividades para
estudantes intelectualmente deficitados, que deve ser realizada pelo professor
regente da turma, mantendo a estrutura conteudista igualitaria com os demais
educandos, além de observar as necessidades educacionais individuais daquele
aluno. Todas as criancas podem aprender e se desenvolver. “As mais sérias
deficiéncias podem ser compensadas com ensino apropriado, pois, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental” (VYGOTSKY, 1997,
p. 101).

Tal fato exige um repensar das praticas pedagogicas e estratégias de ensino
gue colaborem na aprendizagem do aluno. O curriculo deve ser pensado do coletivo
para o individual, mas com garantia de direito de acesso ao conhecimento igual ao
ofertado a toda a turma. No campo da aprendizagem/desenvolvimento, o docente
deve oportunizar a este educando a observagdo, o experimento e a realizagcao de
atividades, mediando e levando-o a refletir sobre as diferentes possibilidades

daquela acdo. A mediacao feita pelo professor com base nas reais dificuldades e
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possibilidades de sua sala de aula favorece a criagdo de um ambiente de respeito
mutuo e interagdo social entre os alunos (CALDEIRA; CAVALARI, 2010).

Segundo Hilario (2015, p. 23), podemos dividir em quatro grandes areas as
dificuldades que uma pessoa com DI pode apresentar no ambiente escolar:

e Area motora: alteragdo na motricidade fina, locomocdo dificultosa e
dificuldade em manipular objetos menores.

e Area cognitiva: alunos com dificuldades de aprendizagem de conceitos
simples e ou abstratos; morosidade de aprendizagem; atencdo curta e
memoria afetada.

e Area da comunicacdo: estudantes com problemas fonoaudidlogos que
interferem na escrita e/ou qualquer dificuldade verbalizada ou nao de
comunicagao.

e Area socioeducacional: se aplica aos casos onde ocorre a disparidade
entre a idade mental e a idade cronoldgica.

Sobre as caracteristicas geralmente encontradas nos estudantes com
deficiéncia intelectual podem-se destacar: dificuldades para acompanhar os
conteudos da sala regular; aquisicdo morosa da leitura e da escrita; compreensao
textual dificultosa; nocdo matematica abaixo da média para determinada etapa;
dificuldade para resolver problemas, compreender ideias abstratas, obedecer a
regras, realizar atividades cotidianas sem orientagdo, conduzir um recado simples,
acdes de autocuidado, nocao espaco-temporal, raciocinio loégico; apresentam
comportamento copista-mecanico sem dar fungcdo ao que esta registrando;
dependéncia de fichas de palavras para reproduzir; lentiddo ou impossibilidade de
compreender ideias abstratas como as metaforas, a nogdo de tempo e os valores
monetarios, além de estabelecer relagbes sociais sem estimulo e realizar atividades
cotidianas consideradas basicas e simples para um ambiente académico.

Todas essas caracteristicas precisam ser avaliadas no contexto de vida do
educando considerando o grau de intensidade que se apresentam no individuo, e a
partir dessa condicdo, realizar um planejamento inclusivo. E importante registrar
ainda, que uma possivel superacao das dificuldades encontradas pedagogicamente
nestes alunos depende das oportunidades e necessidades individuais. Dessa forma,
deve-se compreender que cada individuo com deficiéncia intelectual tem limitagcoes

e competéncias. Entender a forma como uma pessoa com deficiéncia intelectual
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aprende é a melhor maneira de conseguir efetivar um trabalho pedagdgico exitoso.

Vygotsky deixou inumeras contribuicées sobre o desenvolvimento intelectual
das pessoas com deficiéncias. Em diversos escritos, o autor menciona sobre o
meétodo do ensino apropriado, 0 que podemos compreender como uma sugestao de
adaptacdes no ensino e nas atividades oferecidas ao estudante publico da educacao
especial.

Para Vygotsky (1987), os estudantes deveriam ser encorajados por seus
docentes a superar suas limitagées pedagdgicas reinventando suas habilidades por
meio de estratégias pedagodgicas adequadas, capazes de provocar avangos que hao
seriam conseguidos de forma espontanea.

No livro “Teoria e método em psicologia”, Vygotsky (1991) afirma que,
principalmente para alunos com deficiéncia intelectual, é muito importante que o
ensino seja funcional a realidade do estudante e traga ressignificado para sua vida
cotidiana, devendo o professor focar sempre nas possibilidades e nao nos déficits
dos estudantes. As estratégias educacionais que devem ser oferecidas pelo sistema
educacional, como forma de driblar essa problematica e garantir acesso a todos os
estudantes, inclusive aos que apresentam necessidades educacionais especiais, sao
denominadas por Adaptagcbes de atividades. Assim, a partir dessas adaptacdes
busca-se sempre adequar-se as necessidades dos alunos, apresentando um nucleo

de conteudos comuns havendo a possibilidade de ser flexibilizado.

2.4 Adaptacdo de atividades para o Dl e o papel da mediagcdo pedagdgica

Existem diversas formas de incluir na escola uma pessoa com deficiéncia:
realizando adequacdes de acessibilidade arquitetbnica, inserindo em um grupo
heterogéneo ou até oferecendo professor de apoio exclusivo, porém, além disso,
esta pessoa busca na escolarizagcdo o seu direito de acesso aos conhecimentos
escolares, dentro das suas possibilidades.

A escola deve ter dois tipos de professor: o professor especializado, que diz
respeito ao profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve
atuar como profissional de apoio e de orientacdao ao professor em sala, e o professor
regente de sala, que, por ser o conhecedor de sua disciplina precisa pesquisar, apoiar-
se na equipe do AEE e efetivar conhecimento para produzir, com protagonismo,

atividades adaptadas a realidade do seu alunado e caracterizada por
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sua disciplina de dominio.

No caso do estudante com deficiéncia intelectual, a alfabetizacdo e/ou a
participagdo na grade de conteudos dependem, principalmente, da mediacéo
realizada pelo professor capacitado. Os sistemas de ensino devem assegurar aos
educandos com necessidades especiais “professores com especializagdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes
comuns” (BRASIL, 1996, p. 44).

No desenvolvimento dos individuos mentalmente atrasados, assim como no
desenvolvimento de qualquer crianga marcada por essa ou aquela
deficiéncia, ha processos que surgem do fato de que o organismo e a
personalidade da crianca reagem as dificuldades com as quais se defrontam,
reagem a propria deficiéncia e, no processo de desenvolvimento, de
adaptacao ativa ao meio, produzem uma série de fungdes, com ajuda das

quais compensam, equilibram, suprem a deficiéncia (VYGOTSKY, 2018, p.
5).

Vygotsky deixou registros de diversas contribuicoes para a educacao especial,
entre elas, a discussdo sobre o processo de mediacdao necessario a aprendizagem,
da pessoa com deficiéncia. Segundo o autor, quando o professor media a
aprendizagem ele esta participando ativamente da construcdo e da evolugao
académica do aluno, sendo um interventor que o faz interagir com o meio, chegando
ao novo conhecimento proveniente das trocas sociais. De forma simplificada, essa
mediacao, para ele, € uma acdo humana que ocorre por meio da relagao historico-
cultural que determina quem somos por meio do contexto que vivemos.

Para Vygotsky (1989), a aprendizagem nao esta relacionada ao
desenvolvimento das estruturas intelectuais, o processo € mutuo e depende do outro.
A escola € o local onde a intervencao pedagogica € intencional, a relagao do
professor com o aluno deve ser de cooperacao e ndo de imposi¢ao e o
desenvolvimento devera ser resultante dessa aprendizagem. “O que a crianca é
capaz de fazer hoje em colaboracao conseguira fazer amanha sozinha” (VYGOTSKY,
2001, p. 331).

O autor menciona sobre a relagdo do homem com o ambiente como, por
exemplo, a sensacao estranha que se percebe em situagdes de perigo ou quando
ocorre a rispida retirada da mao quando ela entra em contato com uma fonte de
calor maior que a suportada pelo organismo. A educagcdo ocorre, entdo, por

mediac¢ao, atuante na composi¢cdo dos processos mentais superiores.
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Vygotsky (2001) estabeleceu, em sua teoria da aprendizagemo
desenvolvimento em zonas, sendo:

2.4.1 Zona de desenvolvimento real: a etapa do desenvolvimento que se tem
registro de independéncia do individuo para solucionar problemas.

24.2 Zona de desenvolvimento potencial: etapa que valoriza a capacidade de
desempenhar tarefas com mediagéo.

2.4.3 Zona de desenvolvimento proximal: refere-se a disténcia entre a zona
dedesenvolvimento real e potencial.

A mediacao do professor, em ambiente educacional busca migrar o aluno da
zona de desenvolvimento real para atingir o desenvolvimento potencial. “Porque na
escola a crianca ndo aprende o que sabe fazer sozinha, mas o que ainda nao sabe
fazer e lhe vem a ser acessivel em colaboracdo com o professor e sob sua
orientacao” (VYGOTSKY, 2001, p. 331).

As formas de executar essa mediacdo ocorrem por meio dos signos, que sao
as funcbes psicolégicas superiores, que somente 0s seres humanos possuem,
porque, dentro do signo, encontram-se as representacbées de mundo, ou seja, as
representacdes mentais que podem substituir objetos ausentes. No caso de pessoas
intelectualmente deficitadas a aprendizagem precisa de mediagcées especificas
(conforme demonstrado na figura a seguir), as vezes visuais, auditivas e/ou

concretas, conforme o perfil do educando e nivel de defasagem pedagdgica.

Figura 1 - Mediac&o entre o sujeito e o objeto

Mediacao
o

!

/
/
/

4
Sujeito lf‘ Objeto

Fonte: Ferreira, 2016, p. 1.

Para mediar a aprendizagem, Vygotsky destaca ainda sobre a repeticdo de
termos, pois ouvir varias vezes faz com que o individuo internalize e se aproprie
desse conhecimento por meio do processo de socializacdo. Outra sugestao
apresentada pelo autor refere-se ao uso de instrumentos, que sdo objetos criados

pelo homem para facilitar seu dia a dia em fungdes especificas.
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A formacao de conceitos & o resultado de uma atividade complexa, em que
todas as fungdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o processo
nao pode ser reduzido a associagao, a atencao, a formacao de imagens, a
inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas sao indispensaveis,
porém insuficientes sem o uso do signo, ou a palavra, como meio pelo qual
conduzimos as nossas operagdes mentais, controlamos o seu curso e as
canalizamos em direcao a solugdo de um problema (VYGOTSKY, 1999, p. 72-
73).

Entre os objetos (instrumentos) que o professor pode utilizar para mediar a
aprendizagem do seu aluno com deficiéncia intelectual estda a adaptacdo de
atividades. Nessa direcdo, o que se pretende estabelecer neste eixo tedrico sdo os
marcadores (passos) de facilitacdo para planejar inclusivamente pensando no
estudante com DI.

Apesar de dividida em niveis de desenvolvimento e caracteristicas
pedagogicas, a deficiéncia intelectual , assim como qualquer deficiéncia, ndo tem um
padrdo de apresentacdo em todos o0s seus possuidores, por isso, ao realizar a
adaptacdo de atividades, o professor devera fazé-la de forma individualizada,
focando no aluno, levantando suas dificuldades pedagodgicas e direcionando suas
possibilidades de desenvoltura pedagogica.

As contribuicbes das teorias de aprendizagem vygotskyanas foram pontos de
partida para sugerir uma organizacao destes passos facilitadores para producao de

uma atividade adaptada, conforme segue:

24.1 Facilitador 1 - Conhecer as caracteristicas do estudante e seu contexto

Conforme a teoria Historico-Cultural de Vygotsky, as interacdes sao essenciais
para que o estudante consiga entender, pela internalizagdo, as representagdes
mentais dos seus pares sociais que os induzirdao a aprender pela troca. A
estruturacdo do saber ocorre, inicialmente, no plano externo e social para, depois,
ocorrer no plano interno e individual, ou seja, todo aluno chega a escola com
conhecimentos prévios e caracteristicas advindas do seu meio de convivéncia.

Alguns receberam ao longo da vida mais estimulos educacionais, outros
foram negligenciados nesse aspecto, cabe entdo ao professor que deseja adaptar as
atividades educacionais, realizar inicialmente um breve levantamento sobre quais
conhecimentos o estudante ja possui. A partir dessa informagéo, cabe direcionar a
construcdo de atividades da sua disciplina que tenham significado e contribuicdo

para o aluno.
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Tal levantamento pode ser feito pelo menos uma vez, no inicio do ano letivo, a

partir de uma breve exploragcdo dos documentos disponiveis na pasta do aluno, uma
reunido com os responsaveis ou até mesmo pela leitura de relatorios de professores
que o acompanharam em anos anteriores. Conhecer € o primeiro passo para a

adaptacao de atividades.

2.4.2 Facilitador 2 - Partir do nucleo do contetido

Segundo Vygotsky (1984), o ensino da pessoa com deficiéncia deve ser
direcionado a um objetivo mais especifico, assim € necessario que o processo de
ensino-aprendizagem seja adequadamente organizado.

Ocorre que no ensino regular a quantidade de conteudos é diversificada. Em
um mesmo bimestre, por exemplo, os estudantes tém acesso a um sequenciamento
de conteudos que véao se entrelagcando para formar uma grade maior. Ao pensar
sobre a escolha dos conteudos a serem ofertadas ao estudante com DI, deve-se,
como descrito no facilitador acima considerar o contexto de conhecimentos que ele
tenha, porém de forma geral, a regra de maior relevancia na adaptacdo de
atividades é: Toda a turma deve ter acesso ao mesmo conteudo.

E comum que por falta de conhecimento docente, estudantes publicos da
educacgao especial recebam atividades completamente diferentes da utilizada pela
turma. Com o advento da inclusdo escolar esse fato encontra-se em processo de
mudanca.

E inadmissivel, por exemplo, que um estudante DI ndo tenha uma atividade
matematica na aula de matematica. Espera-se que o professor de matematica
ofereca atividades especificas da area, da mesma forma que o docente da disciplina
de lingua portuguesa ofereca opc¢des textuais, ou que o professor de historia
apresente o processo histérico da sociedade, e assim por diante. Sugere-se entao
que o professor inicie apresentando ao educando o “nucleo do conteudo” (parte
principal) de forma ilustrada, objetiva e simplificada e depois va ampliando e
inserindo gradualmente elementos que sejam relevantes, aproximando assim
pedagogicamente o estudante DI dos seus pares.

Ao ensinar fragdo para o alunado, o professor percebe um estudante DI no
ensino médio que ainda se encontra em processo de alfabetizacdo. Sugere-se,

entdo, que ele selecione como nucleo do conteudo de fragdo a divisdo ou a
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subtracdo e prepare entdo uma adaptagdo com foco neste nucleo, mantendo neste
caso 0 maximo de elementos visuais iguais aos que estejam contemplados na

atividade geral da turma.

2.4.3 Facilitador 3 - Significar a aprendizagem

Pessoas com deficiéncia intelectual precisam compreender o motivo daquele
conteudo. Geralmente essas apresentam, raciocinio e compreensao abaixo da
média em relagdo a outras da mesma idade, exigindo do professor um esforco e
dedicacao complementar, adicionado de estratégias de ensino mais eficientes. Estes

irdo prestar mais atencdo em elementos que fazem sentido para eles.

A mensagem central deste facilitador é lembrar o professor de sempre
contextualizar aquele conteudo, mostrando por meio concreto, auditivo ou visual sua
importancia.

Mostrar ao estudante com DI, por exemplo, a tabela periédica completa pode
nao fazer sentido, porém mostrar um pacote de sal e indicar na sua composi¢ao o
sodio (Na), ou associar o gas hélio aos balées de festa, certamente significara
aquele conhecimento. Assim deve-se fazer com todos os conteudos propostos:

Explicar e exemplificar.

2.4.4 Facilitador 4 - Reduzir o nivel de abstracdo do conteudo

Vygotsky afirma que uma das principais barreiras para 0 sucesso ha
aprendizagem de pessoas com deficiéncia estd na falta de apresentagcdo concreta
dos conteudos ensinados. Para o autor, o desenvolvimento do ser humano acontece
durante trocas de experiéncias e pelas suas interagdes concretas no processo de
ensino e aprendizagem. E pelo processo que ele denomina “compensacao”, que o
individuo recebe o ensino adequado, atendendo as suas dificuldades e podendo
gerar um desenvolvimento muito mais satisfatério.

Na pessoa com DI a capacidade de compreensao de elementos abstratos é
na maioria das vezes dificultosa, e o professor precisa simplificar termos,
transformando informagdes mais elaboradas em palavras simples, objetivas ou até
mesmo sonorizada ou ilustrada. Fazer o aluno perceber o conteudo por meios

alternativos € o melhor caminho para efetivar tal aprendizagem.
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Pode ser exemplificado ainda o nivel de abstracdo ao representar um animal.
Quanto menor a abstracdo, melhor sera a compreensao do item representado.

Utilizar-se de meios concretos reforcam e materializam o conteudo que
demoraria a ser compreendido pelo estudante DI. O uso de elementos concretos
contribui na construcdo de um tragado conceitual dando contornos e significados ao
que estd sendo apresentado. E por meio dessas interagdes com o meio fisico e

social, que o individuo constroi o seu conhecimento.

2.4.5 Facilitador 5 - Utilizar comandos simples e objetivos

As caracteristicas de dificuldade pedagdgica do aluno com DI devem ser
utilizadas como um norte para a escolha de recursos metodoldgicos a serem
utilizados. Nesse entendimento, o professor precisa mediar as dificuldades escolares
do aluno iniciando com a compensacao dessa perda com um ensino mais simples e
com comandos objetivos que fornegam melhor organizacdo da informagcdo que se
deseja que este se aproprie.

Atividades escolares normalmente sao repletas de informagbes, no caso da
pessoa com deficiéncia intelectual os comandos devem ser curtos e diretos. Em uma
aula, onde o professor solicita no comando da atividade, por exemplo: Leia 0 texto,
copie o nome do autor e circule o quarto paragrafo, sugere-se que este professor
diminua a quantidade de informacdes elencando prioridades ou dividindo cada um

deles, que deverao ser elencados um a um para serem realizados pelo estudante.

2.4.6 Facilitador 6 - Nao infantilizar

A escola € um espaco formador e a idade cronolégica do estudante deve
nortear todo o trabalho pedagdgico. Ao referir-se as pessoas com deficiéncia
intelectual, que culturalmente ja sao infantilizadas pela sociedade e as vezes pela
familia, a postura do professor frente a essa problematica deve ser de evitar o
reforco dessa infantilizag&o.

Ao preparar atividades escolares para estudantes DI, além de contemplar o
mesmo conteudo desenvolvido para toda a turma, o regente precisa atentar-se a
padronizar toda a estrutura daquela atividade, conforme a faixa etaria e o ano

escolar.
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Este facilitador esta associado ao de reduzir o nivel de abstracdo dos
conteudos. O ideal é, ao elaborar uma adaptacédo, utilizar imagens que sejam mais
préximas possiveis do objeto real, auxiliando o estudante a construir o seu

conhecimento baseado em fatos e proporcionando amadurecimento pedagdgico.

2.4.7 Facilitador 7- Diversificar a forma de apresentar um mesmo conteudo

Cada estudante possui uma forma diferente de aprender. Vygotsky (2009)
defende o reforco na aprendizagem por meio da orientagdo. Em sala de aula,
educandos com deficiéncia precisam de constante mediacao para realizar atividades
orientadas e simplificadas, e a metodologia de ensino se configura como um
elemento importante, compreendendo todas as ferramentas que os educadores
utilizam para transmitir os seus conhecimentos aos alunos. Cada professor utiliza um
meétodo para tal, em busca da melhor forma de motivar o aluno, direcionando-o ao
aprendizado.

Avaliar a melhor forma que o estudante assimila o conteudo da disciplina deve
ser o eixo norteador para aplicar metodologias com elementos visuais, auditivos,
concretos, com registro escrito ou ndo. Cada aluno € unico e cada atividade deve ser
unica tambeém.

Apos observar qual o melhor método a ser usado com um determinado aluno,

é relevante também diversificar a forma como este conteudo sera apresentado a ele.
O registro escrito, por exemplo, ainda € uma exigéncia para considerar uma
concreta aptidao académica de um aluno, porém, ao tratar-se de pessoas com DI o
professor devera oferecer meios alternativos para sua progressao. Por exemplo, se
0 educando com DI matriculado no ensino médio nao verbaliza respostas, o
professor pode oferecer-lhe responder a um questionario apontando a resposta. Se

o educando ainda nao escreve formalmente, este registro pode ocorrer por meio de
desenho ou uma colagem.

2.4.8 Facilitador 8 - llustrar ou simplificar as informacdes com palavras-chave

O enriquecimento dos processos de cognicdo em ambiente escolar é
resultante da mediacao e da facilitacdo na apresentacdo dos conteudos as pessoas
com deficiéncia intelectual. Sabe-se que todos podem aprender novos
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conhecimentos conforme suas possibilidades, mas a diversidade na forma de
apresenta-las pode fazer a diferenga na promogéao do éxito.

Refletindo sobre o direito do educando de acesso a mesma atividade que os
colegas, o professor podera inicialmente reduzir a quantidade de informagbes ou
realizar destaques, sublinhando ou aumentando determinados termos e trabalhar
apenas com estes. Ha também a possibilidade de, frente a um texto mais longo, o
professor iniciar um didlogo com um aluno DI ao titulo deste texto que
provavelmente ja trara uma ideia geral da tematica a ser abordada.

Simplificar o vocabulario a ser apresentado também € uma opcgao relevante
para adaptacdes de atividades. Se por exemplo, em uma aula de lingua portuguesa
o docente trabalhar com a turma as partes essenciais de uma redacgao dissertativa
enfatizando os termos “introducdo, desenvolvimento e conclusao” estes poderao ser
substituidos para o estudante DI por “‘comeco, meio e fim”, o que provavelmente
seriam vocabulos mais comuns ao seu contexto.

O olhar individualizado do professor ao estudante com deficiéncia norteara o
planejamento de atividades inclusivas que atenderdo as especificidades e
dificuldades fomentando o acesso a atividades adaptadas.

Enfim, a proposta destes facilitadores é de construir um ponto de partida para
a aprendizagem do estudante refletindo sobre a perspectiva de Vygotsky, que
considera importante que o conhecimento esteja associado ao contexto histérico,
social e cultural em que o sujeito esta inserido. Para isso, a interagcdo social com o
outro, com o ambiente e com a cultura € fundamental. A ZPD, nesse aspecto,
acontece em uma interagdo ativa e cooperativa, respeitando a especificidade de
cada estudante. Seguindo estes “passos facilitadores” o professor podera refletir
sobre as particularidades educacionais do seu aluno DI e atendé-lo de forma
personalizada com planejamentos inclusivos e com o0 mesmo conteudo proposto a

toda turma atendida.



3 METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou a abordagem qualitativa de natureza descritivo-
explicativa e com carater intervencionista, na qual se pretendeu identificar as
principais dificuldades encontradas pelos docentes que atuam no ensino médio
profissionalizante da rede estadual do Mato Grosso do Sul, ao adaptar atividades
escolares aos estudantes com deficiéncia intelectual. A partir disso, busca-se
orientar professores regentes, por meio de um guia didatico, na adaptacdo de
atividades direcionadas a esses estudantes.

Para o desenvolvimento deste trabalho, considerou-se a perspectiva de
Malhotra (2006, p. 6) o qual conceitua pesquisa qualitativa como uma “metodologia
de pesquisa ndo estruturada e exploratéria, baseada em pequenas amostras que
proporcionam percepgoes e compreensao do contexto do problema”.

Para ampliar informacbées e conhecimentos sobre as dificuldades dos
docentes para planejar e adaptar atividades de forma inclusiva aos estudantes com
deficiéncia intelectual matriculados no ensino médio, buscou-se informacgdes de
como o tema tem sido desenvolvido em diferentes instituicbes educacionais
realizando um “Estado do conhecimento”, que se traduz em um levantamento a partir
dos bancos de dados de Teses e Dissertacbes de Programas de Pos-Graduacédo em
Educacao brasileiros.

O levantamento ocorreu entre os meses de marco e abril de 2022 em bancos
de teses e dissertacbes de universidades reconhecidas pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), onde se utilizou as
seguintes palavras-chave: Ensino médio. Deficiéncia Intelectual. Professor Regente.
Atividade adaptada. Educacao Especial.

Apds esse primeiro levantamento, localizou-se 25 trabalhos académicos,
sendo 03 teses e 22 dissertacbes. A partir da analise textual, realizou-se a
catalogacdo das mais préximas a proposta desta pesquisa, sendo uma tese e 07

dissertacdes, conforme segue:



Quadro 3 - Teses e dissertagdes encontradas

54

ANO TIPO TITULO AUTOR ORIENTADOR | REFERENCIAS

Deficiéncia Intelectual e | Luciane Profe Dr. José https://repositorio
2012 Dissertagdo | aprendizagem escolar: um | Staudt Geraldo .pucsp.br/jspui’ha

estudo sobre as praticas Silveira Bueno | ndle/handle/1035

pedagodgicas desenvolvidas em 6

instituicdo privada que atende

alunos de camadas sociais

elevadas

A escolarizacdo do estudante Katia Rosa | Profe. Dr2. http://educapes.c
2013 Dissertacdo | com deficiéncia intelectual nas Azevedo Teresa Cristina | apes.gov.br/handl

representacdes sociais de Siqueira e/capes/605578

professores do ensino médio. Cerqueira

Deficiéncia, conhecimento e| Gilvane Prof. Dr. http://hdl.handle.
2016 Dissertacdo | aprendizagem: uma analise| Belem Claudio net/10183/14792

relativa a producdo académica | Correia Roberto 7

sobre educacéo especial e Baptista

curriculo.

O que significa mediar o Marcela Prof.2 Dr.2 https://tede.ufrrj.b
2017 Dissertacdo | processo de escolariza¢do de Francis Marcia Denise | r/jspui/handle/jsp

alunos com deficiéncia Costa Lima | Pletsch ui/2215

intelectual? Concepgoes e

praticas docentes

Adaptacao curricular em | Joice Profa. Dra. https://repositorio
2019 Dissertacdo | atividades de leitura e a escrita | Daiane Marcia Duarte | .ufscar.br/handle/

para alunos com deficiéncia Muniz Galvan ufscar/11916

intelectual na perspectiva

colaborativa.

O olhar dos professores sobre Arthur Profe. Dr2. Luci | http://hdl.handle.
2019 Tese adaptagéo curricular para| Carmello Regina net/11449/18354

alunos com deficiéncia Neto Muzzeti 0

intelectual:  uma acdo de

formacao continuada na escola

Atendimento educacional | Débora Profé. Dr2. http://hdl.handle.
2020 Dissertacdo | especializado: cartas sobre o Schererde | Carla Karnoppi | net/10183/21024

agir pedagdgico Escobar Vasques 0

Aluno com deficiéncia| Maria Nilce | Prof.2 Dra. https://doi.org/10.
2020 Dissertacédo | intelectual no ensino medio] Ferreira Maria 5007/1517-

uma andlise das politicas| Couto Almerinda de 2924.2022.e8363

educacionais inclusivas na rede Souza Matos 2

estadual Manaus/AM.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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De forma geral, nas teses e dissertacbes deram enfoque as seguintes

questdes:

e Identificar e analisar o curriculo do trabalho pedagodgico realizado em uma
escola especial destinada a alunos com deficiéncia intelectual, proveniente de
camadas sociais superiores, com a intencdo de verificar qual o trabalho
educativo realizado e se a escola apresenta algum trabalho diferenciado
(STAUDT, 2012).

e Investigar as representacdes sociais dos professores de ensino médio das
escolas publicas de Brasilia sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual e relacionar essas representagcdes com a experiéncia e formacao
desses professores (AZEVEDO, 2013).

e Discutir a relacdo entre educacdo especial e curriculo, permeada pelos
conceitos deficiéncia, conhecimento e aprendizagem (CORREIA, 2016).

e Analisar as multiplas dimensdes da inclusdo escolar, nas interfaces entre as
concepgdes docentes e os processos de mediacdo da aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual, nas classes comuns de escolas da Baixada
Fluminense (LIMA, 2017).

e Avaliar adaptacées nos conteudos em leitura e escrita para alunos com
deficiéncia intelectual na perspectiva colaborativa (MUNIZ, 2019).

e Versar sobre temas relacionados a Educacado Especial, dentre os quais, a
viabilidade ou ndo de elaboracdo e aplicagdo de atividades adaptadas para
alunos com deficiéncia intelectual matriculados nas salas de aulas do ensino
regular do ensino fundamental e ensino médio (NETO, 2019).

e Abordar as praticas pedagogicas da educacao especial e propor atuacoées que
considerem as singularidades dos alunos (ESCOBAR, 2020).

e Analisar as politicas publicas educacionais no contexto inclusivo para os alunos
com deficiéncia intelectual no Ensino Médio em escolas da rede estadual de
ensino na cidade de Manaus/AM (COUTO, 2020).

As pesquisas encontradas evidenciam a importancia da adaptacdo de
atividades para estudantes com deficiéncia intelectual, corroborando com o objetivo

proposto nesta dissertagao em andamento.
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O estudo de Staudt (2012) sobre deficiéncia intelectual e aprendizagem
escolar aponta que o curriculo da escola analisada refor¢ca o cuidado e a assisténcia
ao aluno com déficit, no qual as estratégias de ensino sdo marcadas pela rotinizagao
das atividades. Entretanto, ndo sdo exploradas as produgdes dos alunos.

Para Azevedo (2013), a escolarizacdo do estudante com deficiéncia
intelectual nas representacdes sociais de professores do ensino médio, vem
impactando a docéncia na pratica. A experiéncia com alunos com DI é compartilhada
por meio dessa pratica, porém ndo amplia a crenca de professores sobre a
capacidade de desenvolvimento do aluno, visto que se centra na ideia da dificuldade
da deficiéncia. Para a autora tal experiéncia s6 adquire sentido tanto em funcédo dos
elementos cognitivos, como em relacédo aos elementos afetivos.

A pesquisa realizada por Lima (2017) aborda o significado, concepgdes e
praticas docentes da mediacdo do processo de escolarizagdo de alunos com
deficiéncia. A autora evidenciou que mediar ndo pode ser a qualquer tipo para
propiciar possibilidades de aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, mas
sao reflexdes contemporaneas que devem existir no contexto de concepcoes
docentes sobre a politica de inclusdo escolar. Nesta perspectiva demonstrou-se a
importédncia dessa mediacdo, no entanto, trouxe evidéncias da fragilidade do
conhecimento docente, sobretudo, as demandas da inclusdo do estudante com DI. O
destaque foi dado a falta de conhecimento de docentes, apontando escassez de
formacao continuada, entre outros fatores.

Muniz (2019) trouxe importantes abordagens sobre a adaptacao de atividades
curriculares nas atividades para alunos com deficiéncia intelectual. Ressaltou a
necessidade de agbes de formagao continuada para professores, ha mesma linha de
pensamento de Lima (2017), acrescentando a ideai de que professores devem
contemplar no planejamento adaptagdes de conteudos como forma de apoiar a
inclusao escolar dos seus alunos.

Entre as pesquisas realizadas, Lima (2017) e Muniz (2019) estiveram mais
proximos dos objetivos pretendidos dessa pesquisadora, assim como a tese de Neto
(2019) que destacou o olhar dos professores sobre adaptacdo de atividades para
alunos com deficiéncia intelectual em uma acado de formacgdo continuada na escola,
na qual reafirma a participagdo do professor especializado no apoio pedagogico no
ensino regular. O pesquisador considera que a educacao especial traz discussdes
importantes relacionadas as dificuldades enfrentadas na escola a respeito da
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inclusdo, apontando a necessidade do tema ser discutido internamente com a
equipe escolar de forma a contribuir para a educacgéo inclusiva.

Escobar (2020) mencionou em sua pesquisa, o atendimento educacional
especializado e o agir pedagdgico, apresentando proposta sobre esse agir inclusivo
e a construcdo de novas experiéncias com os alunos, acolhendo-os na cena
pedagogica. Contudo, concluiu que a educacao inclusiva e o principio da diversidade
ainda que vem promovendo acesso, pois ainda ndo rompeu com a perspectiva da
pedagogia tradicional nos servigos prestados pela educacéo.

Sobre a deficiéncia intelectual no ensino médio Couto (2020) fez uma analise
sobre as politicas educacionais inclusivas na rede estadual de ensino de
Manaus/AM, com enfoque para alunos com DI, constatando que a efetivacdo de
politicas inclusivas para esse publico tem sido lenta, principalmente pela
necessidade de atendimento especializado. Na mesma linha de pensamento de
Lima (2017) aponta a importancia de formagao continuada de professores.

Partindo das pesquisas mencionadas, a relevancia deste estudo justifica-se
por demonstrar que professores regentes, em sua maioria, ndo possuem formacao
especifica para atuacdo no ensino médio com estudantes da educacao especial e
precisam de orientagao para cumprir a legislacao vigente que garante ao educando
atividades adaptadas. Ao considerar a necessidade de formagdo, nota-se que a
demanda se intensifica quando considerado o contexto da educacgéao profissional.

Este tipo de estudo busca uma melhor compreensao da problematica quando
analisado em uma perspectiva integrada, indo a campo e buscando a opinido das
pessoas nela envolvidas. Assim, esses dados foram coletados e analisados para que
se entendesse a dindmica do processo de produzir atividades que, atendam a

demanda do publico da educacéao especial.

3.1 Etapas da pesquisa

A seguir serao descritas as etapas desenvolvidas nesse estudo.
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Etapas da pesquisa

Levantamento e Levantamento na Biblioteca Digital de Teses e

bibliogréafico e Dissertacdes
Etapal A .

P documental ¢ Revisao bibliografica das principais tematicas que
" envolvem a pesquisa.

Aplic.age“\'o.do ¢ Montagem de questionario.

Etapa 2 questionario | - ¢ Envio de convite virtual para professores.
Professores ¢ Disponibilizagao/aplicacdo de questionario.
Elaboragéo do Guia ¢ Analise das dificuldades docentes para planejar
Etapa 3 didatico inclusivamente conforme questionario |.
o Criacao e formatacao do guia didatico.
Palestra, aplicacao e Ministragéo de palestra.
Etapa 4 € Va“d[;’?‘é"’}‘t), doGuia | o Demonstracdo do Guia didatico.
aatico e Validagdo do guia didatico.

Aplicacao do « Elaboragao de questionario II.

Etapa5 questionario Il e Aplicagdo de questionario sobre a funcionalidade do
guia didatico apés a palestra.
. e Organizagao de dados baseando em Bardin (2011).

Organizagao e Expl a0 do material

Etapa 6 categorizacdo dos Xploracao :

dados

Tratamento dos resultados.
Elaboracgao de tabelas e sinteses.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3.1.1 Etapa1l - Levantamento bibliografico e documental

A pesquisa foi iniciada com um levantamento na Biblioteca Digital de Teses e

Dissertacoes, a fim de mapear os trabalhos ja realizados na area, procurando assim,

conhecer as propostas das pesquisas, suas fundamentagbes tedricas e principais

conclusoes.

Em seguida, procurou-se realizar uma revisdo bibliografica a respeito das

principais tematicas que envolvem a pesquisa, como: (i) um panorama histérico do

ensino meédio profissionalizante e algumas perspectivas sobre o mercado de

trabalho para
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jovens com deficiéncia intelectual; (ii) as principais politicas educacionais nacionais
voltadas a educagio especial, bem como um breve historico a respeito das politicas
inclusivas e de formacao docente no estado de Mato Grosso do Sul; (iii) os aspectos
tedricos que envolvem a deficiéncia intelectual, seus niveis e principais déficits
pedagogicos; (iv) o papel da mediacdo pedagogica na adaptacdo de atividades a

partir da teoria histérico-cultural.

3.1.2 Etapa 2- Aplicagao do questionario | - Professores

A partir do estudo tedrico, iniciou-se a segunda fase da pesquisa, que buscou
compreender a percepcao de professores ao lidar com estudantes com deficiéncia
intelectual no ensino médio profissionalizante, sobretudo considerando as principais
dificuldades no momento de adaptar atividades.

Para escolha das escolas e dos docentes participantes da pesquisa, foram
adotados os seguintes critérios: a) ser professor do ensino meédio prosissionalizante
gue atue nas turmas entre o 12 ao 32 ano da rede estadual de Mato Grosso do Sul e,

b) estar disposto a participar desta pesquisa.
A rede estadual de ensino do MS tem oito CEEPs (Centros Estaduais de
Educacéo Profissional) de ensino médio profissionalizante,distribuidos em seis
municipios, sendo trés na capital Campo Grande e outras cinco no interior do estado.
O convite virtual foi encaminhado via aplicativo de mensagens online com
breve explicacdo sobre seu conteudo e os critérios de participacao, para grupos de
professores das escolas CEEPs na tentativa de alcancar o maximo de participacao
destes professores. 40 professores aceitaram participar.

Cabe destacar, que foi disponibilizado previamente aos participantes da
pesquisa, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (conforme modelo no
apéndice A), no qual ha a explicagao sobre a preservacao da identidade, garantindo
gue sua participacao é voluntaria. Apés a manifestacdo de ciéncia e concordancia de
forma autbnoma, consciente, livre e esclarecida a pesquisa foi desenvolvida.

A pesquisa esta balizada pelos parametros da ética de pesquisa com seres
humanos, principalmente quanto aos dados e relatos pessoais dos participantes. A
autorizacdo do Comité de ético ocorreu em agosto de 2022 (CAAE:
55382821.2.0000.0021).

Para isso, foi realizado um questionario no més de novembro de 2022,
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aplicado em formato on-line estruturado no Google Forms conforme apéndice B.
Este formulario foi composto por quatorze perguntas, sendo as quatro primeiras para
colher informagbes das caracteristicas do participante (nome, e-mail, género e faixa
etaria de idade), na sequéncia o docente respondeu sobre ter ou ndo especializagao
na area da educacgdo inclusiva e sobre suas possiveis experiéncias e preparo
formativo para atender estudantes DI. A décima primeira questdo recolheu
informacgdes sobre a opinido do participante quanto ao processo de inclusdo atual no
ensino regular. Para finalizar, as trés ultimas indagagcées procuraram aferir
habilidades e/ou dificuldades desses professores quanto a adaptar atividades aos
estudantes em questdo. No total, 40 professores de diversas disciplinas
responderam ao questionario.

O nucleo de atendimento aos estudantes do ensino médio profissionalizante
da Secretaria Estadual de Educacao recebeu o projeto desta pesquisa e ofereceu
apoio, enviando declaragdo de autorizagcdo e disponibilizacdo das escolas de E.M.I
de sua rede para receber a palestra proposta, demostrando considerarem relevante
para este segmento da educagao basica atender com adaptagdes os estudantes com

deficiéncia, valorizando a formacao docente continuada.

3.1.3 Etapa 3- Elaboragao do Guia didatico (Produto Educacional)

Apos aplicacdo do questionario e respectiva analise dos dados |, foi elaborado
um Guia Didatico digital a luz da teoria do ensino apropriado de Vygotsky (1987),
com orientagdes para um planejamento inclusivo a partir das propostas de Plestch e

Glat (2009). Este Guia configurou-se como o Produto Educacional desta pesquisa.

3.1.4 Etapa 4- Palestra, aplicacao e validacao do Guia Didatico

Foi realizado um encontro para formacdo docente com os professores
regentes participantes do estudo das escolas de E.M.I| de Campo- Grande /MS em
fevereiro de 2023 no auditério do Centro de Educacao Profissional Ezequiel Ferreira
de Lima (CEPEF).Os professores foram convidados a participar pela coordenagao
pedagogica que enviou previamente no e-mail dos docentes o guia didatico e incluiu
a palestra na pauta de um sabado letivo que ja estava previsto no calendario

pedagogico da Secretaria Estadual de Educacao.
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Na palestra apresentou-se o guia produzido e orientou-se os docentes quanto
as formas de adaptacao de atividades escolares a partir das orientagcoées descritas,
alinhadas a visao singular da EPT, conforme defendido por Ramos (2005).

O citado encontro teve a participacdo de 40 docentes de diversas disciplinas
que observaram o guia didatico e produziram algumas atividades adaptadas em

forma de oficina.

3.1.5 Etapa 5- Aplicacao do questionario Il

Por fim, a ultima etapa que ocorreu no mesmo dia da palestra acima citada foi
a aplicacdo de um novo questionario, também no formato on-line estruturado no
Google Forms. O questionario, conforme apéndice B, era de respostas de
participacdo andnima, visando o conforto do participante na avaliagdo sincera da
eficacia do guia, composto por oito perguntas sendo um questionamento sobre o
género, seguido de pergunta sobre tempo de atuacdo docente e ter ou nao
especializacdo na area da educacao inclusiva. O ultimo bloco de perguntas procurou
levantar dados sobre a opiniao docente a respeito da inclusdo no ensino regular,
além de levantar dados sobre o guia didatico apresentado na palestra, perguntando
se este se sentiria ou ndo mais apto a realizar atividades adaptadas. O objetivo
deste segundo questionario foi de averiguar se, na opiniao dos participantes, apds a
palestra e a explanacao do guia, o professor pudesse sentir-se seguro para realizar

adaptacdes de atividades aos seus estudantes DI com protagonismo.

3.1.6 Etapa 6- Organizacao e categoriza¢ao dos dados

A analise dos dados acima descritos foi baseada em Bardin (2011) que dividiu
em trés fases fundamentais a analise de dados, sendo essas:
« Pré-analise: que ensejou organizar os dados e os documentos de relevancia
para a tematica escolhida.
A pré-analise que se referiu a organizacao inicial dos dados, como uma forma
de estabelecer e sistematizar as principais ideias identificadas nos dados obtidos.
o Exploragdo do material: fase que objetivou classificar e categorizar os dados
colhidos no material em niveis de relevancia para o trabalho que se deseja

escrever, oferecendo subsidios de embasamento teorico.
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Esse procedimento € nomeado por Bardin (2011) como codificacdo ou
apontamento das opg¢des das unidades de registro. “Os temas que se repetem com
muita frequéncia s&o recortados do texto em unidades comparaveis de
categorizacao para analise tematica e de modalidades de codificagado para o registro
dos dados” (BARDIN, 2011, p.100).

o Tratamento dos resultados: fase que visou compreender e catalogar o que foi
levantado nas pesquisas contrapostas aos objetivos geral e especificos que

foram estabelecidos para esta pesquisa.

Bardin (2011) relata ainda a importancia de valorizar as categorias dos niveis
de analise baseados na qualidade destas. As categorias por ela definidas para aferir
essa aptiddo qualitativa s&o: exclusdo muatua (um uUnico elemento para cada
categoria); a homogeneidade (unificacdo da dimensao da analise/separacdao de
analises diferentes em categorias que lhe couberem); pertinéncia (categorizacao
conforme os objetivos gerais e especificos tracados no estudo); objetividade e
fidelidade (manter a delimitacdo da tematica de forma a evitar uma possivel
interpretacdo de subjetividade ou dupla interpretagcdo do leitor) e a produtividade
(categoria que analisa as inovagdes do produto de analise sobre as hipoteses novas
e os dados exatos). Para ela, esse conjunto de categorias € essencial para o éxito
na organizacao e na interpretacao das fases de pesquisa.

Em suma, esta pesquisa desenvolveu-se da seguinte forma:

(i) aplicagdo do questionario 1 a fim de observar a percepcdo dos
professores regentes sobre as principais dificuldades no momento de adaptar
atividades para estudantes com deficiéncia intelectual;

(i) analise diagnodstica do questionario 1;

(iif) formulacédo do Guia Didatico baseado nestas respostas, que objetivou
orientar o professor regente na formulacao de atividades adaptadas;

(iv) realizacdo de uma palestra que orientou os professores regentes sobre o
uso do Guia Didatico;

(v) aplicagao do questionario 2 a fim de avaliar se o uso do Guia poderia
facilitar o planejamento inclusivo.

(vi) analise dos dados obtidos.
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Finalmente, esses dados serao processados conforme proposto por Bardin
(1977; 2011) em formato de tabela, elaboradas a sintese, e os dados submetidos a
analise qualitativa, mobilizando os conceitos de diferentes autores que relatam o

tema.



4 RESULTADOS E DISCUSSOES (ANALISES)

Analisou-se diversos documentos historicos, publicacbes e textos em geral
sobre a tematica da deficiéncia intelectual, dificuldades docentes e sobre adaptacao
de atividades escolares para alunos com deficiéncia.

Observou-se, entdo, uma grande quantidade de material versando
isoladamente sobre deficiéncia, sobre as problematicas na formacgéo inclusiva dos
docentes e sobre a ampliagcdo de leis a respeito do direito do estudante em ter
atividades adaptadas. Entretanto o estudo demonstra que ha caréncias em
literaturas e pesquisas que abordem um repensar na pratica docente sobre a
adaptacao protagonista de atividades voltadas ao publico da modalidade de
educacao especial, o que norteou o diferencial desta pesquisa.

As escolas estaduais do Mato Grosso do Sul foram escolhidas como locus de
pesquisa, bem como os professores atuantes na modalidade do ensino médio
profissionalizante.Neste contexto, o levantamento historico sobre a inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia intelectual foi justificando as praticas dificuldades de
inclusdo na docéncia da rede estadual do estado do MS.

A analise de documentos clinicos (DSM, por exemplo) auxiliou a compreender
pedagogicamente a pessoa com deficiéncia intelectual e tragar, assim, sugestdes
para contribuir com o desempenho pedagogico. Vygotsky (1997) foi o autor basilar
para compreender a importancia na mediacdo do professor usando a adaptacao de
atividades como instrumento mediador, embasando a ultima fase, que foi a
elaboracao do Guia Didatico.

A seguir, serao analisados os questionarios aplicados junto aos docentes

participantes da pesquisa.

4.1 Analise dos dados do Questionario |

O questionario | foi enviado em grupos de professores de trés escolas
estaduais de ensino profissionalizante de Campo-Grande em novembro de 2022,
sendo estas a Escola Estadual Padre Jodo Greiner, o Centro de Educacéao
profissional Ezequiel Ferreira de Lima e a Escola Estadual Arlindo de Andrade
Gomes. No total, 40 professores dessas unidades responderam. Abaixo segue o
perfil destes participantes.
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Gréfico 7 - Dados dos participantes (Q1)

Tempo de atuacéo

Género Faixa etaria docente

RV

@ entre 18 a 24 anos
@ entre 25 a 29 anos

i Menos de 5 anos
4 Ma5<.:u.l|no ® entre 30 a 39 anos ®
® Feminino @ enire 40 2 49 anos ® Entre 6 10 anos
@ Prefire ndo dizer @ entre 50 a 59 anos @ 11 anos ou mais

@ acima de 60 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Enfim, o publico que respondeu esse questionario era composto por maior
parte do sexo feminino (70%), professores majoritariamente (52,5 %) com idade
entre 40 e 49 anos e experientes na lida docente, sendo 70% destes atuantes ha
mais de 11 anos.

A segunda parte do questionario | perguntava aos docentes sobre ter ou
nao alguma especializacdo na area da educacdo inclusiva. Abaixo seguem o0s

dados coletados.

Grafico 8 - Questdo 4

Participantes com especializagéo
na area da educacdao inclusiva

® Nio
® Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observa-se que a maioria dos educadores (57,5%) declarou ndo possuir a

especializagdo indagada e 42,5% afirmaram possuir. Para Siems (2010), a
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preocupacdo com o incentivo a formacdo dos professores voltada para a
educacado inclusiva € historicamente muito recente. Para ela, €& importante
ampliacdo de investimento nos processos de formagao para reconstruir as praticas
educacionais, reorientando, assim, 0s processos inclusivos exercidos na
Formacao de Professores.

Os dados observados mostram uma disparidade de mais de 40% de
professores que atendem alunos da modalidade de educacao especial mesmo sem
ter conhecimentos de especializa¢do para esse fim.

Apos responderem positivamente sobre possuir especializagao inclusiva, os
docentes foram convidados, em uma pergunta aberta e ndo obrigatéria a descrevé-

la, conforme tabela abaixo:

Quadro 5 - Respostas dos patrticipantes

Identificacao Descricdo da especializagao Area
Professor 1 Educacéo especial inclusiva e libras.
Professor 2 Educacéo Inclusiva com énfase em Libras.
Professor 3 Libras, Interpretacéo e AEE. Libras.
Professor 4 Libras --educacéao especial.
Professor 5 Deficiéncia intelectual. Deficiéncia
Professor 6 Professor de pessoa com deficiéncia mental. intelectual.
Professor 7 Educacéao Especial-Deficiéncia intelectual.
Professor 8 Educacéo especial.
Professor 9 Educacéo Especial e Inclusiva.
Professor 10 Diversidade em educacao especial. Educacao especial
Professor 11 Especializado - AEE. em geral.
Professor 12 Incluséo de deficiéncias multiplas.
Professor 13 Neuropsicologia/educagéo especial e inclusiva.
Professor 14 Psicopedagogia.

Clinica educacional.

Professor 15 Em arte. Educagéo especial e psicopedagogia.
Professor 16 Em arte e psicopedagogia para autistas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao todo, dezesseis professores responderam. As respostas foram
categorizadas em “Especializacdo inclusiva relacionada a area de libras” com 4
docentes, “Especializacdao inclusiva relacionada a area da deficiéncia intelectual

‘com a menor quantidade (3 docentes). “Especializacao inclusiva relacionada a
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areas gerais da educacao especial “‘com 5 educadores e a ultima categoria
nomeada de “Especializacao inclusiva relacionada a area clinica educacional com

4 respostas 7. Ou seja, dentre o publico pesquisado observou-se uma pequena
quantidade (10%) teriam conhecimento para lida pedagogica com estudantes com
deficiéncia intelectual, os demais educadores se especializaram em areas
inclusivas afins.

Continuando os questionamentos a oitava pergunta questionava o professor
sobre ja ter atendido em alguma de suas turmas estudantes com deficiéncia

intelectual. Seguem as respostas.

Grafico 9 - Questdo 5

Ter atendido aluno(a) com
deficiéncia intelectual

@ Nao
® Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

78% dos professores afirmaram ja terem atendido estudantes DI e apenas
22 % ainda nao receberam em suas turmas matriculas com este tipo de educando.
Entende-se neste contexto que a maior parte dos professores ja necessitou adequar-
se pedagogicamente para estudantes com essa deficiéncia.

Aos professores ainda foi realizada a seguinte pergunta: Em caso positivo ao

questionamento anterior, como foi a sua experiéncia com estudantes com deficiéncia

intelectual?
As respostas foram categorizadas em positivas e negativas organizadas no
quadro abaixo onde os participantes foram identificados apenas com as siglas P1,

P2 P9, para manter o anonimato.



Quadro 6 - Relatos de experiéncias

Relatando experiéncias com estudantes DI.

Respostas com
experiéncias positivas

Respostas com
experiéncias negativas

Dificuldades e desafios
apontados

P1-Fui professora de Artes
temporaria na Apae 40h
Experiéncia desafiadora ¢
gratificante.

P2-Péssima. Passei o0 ang
perdida, sem saber por onde
comegar.

P3- O aluno com deficiéncia
intelectual as  atividades
precisam ser passadas de
forma gradual para que ele
possa absorver os conteudos
desenvolvidos em sala de
aula.

P4- Trabalhei na APAE em
Vitéria - ES. Foi bom.

P5-Traumatica. Ministro
fisica e nenhum deles sabig
ler.

P6- Foi uma experiéncia
dificil no inicio devido a falta
de orientagbes. porém com o
passar do tempo busquei
desenvolver atividades
voltada a formacao e ao
desenvolvimento

socioemocional que
atividades cognitivas.
P7- Desafiadora. Mas P8- Surpreendente negativa | P9-Experiéncias diversas
gratificante. pois apesar de ter feito a pds- | com pessoas que aprendem
graduacgao em Ed em um ritmo mais lento.
especial eu ndo sabia

adaptar nada. Enrolei ele o
ano todo com jogos e
atividades paralelas.

P10 -Boa, mas temos que te
um olhar diferente em suz
aprendizagem.

P 11 -Ruim, mas reduzindg
as informagcbes e colocandg
recortes de revista.

P12- Apesar das dificuldades
pelo grande numero de
alunos por sala na escola
comum sigo tentando.

P13- Na educacéo fisica foi
tranquilo. Somente tinha que
explicar individualmente.

P14- Fui

virando.

Péssima. me

P15- Cada aluno € uma nova
experiéncia. Temos ainda
muito a aprender com eles.

P16-Tive que sentar ele na
frente, foi tranquilo.

P17 - Ruim. Nao sabia o que
fazer com ele. Tinha um
combo de deficiéncias. Ficou
todo ensino médio na escold
atrapalhando e nag
aprendeu nem o nome.

P18-Trabalhei com muitos
alunos e ainda trabalho com
alunos que apresentam
dificuldades de
aprendizagem e deficiéncia
intelectual, aprendi na pratica
focar nas habilidades e nao
na deficiéncia.

P19- Normal. Eram apenas
mais lentos na compreenséao.

P20- No primeiro momento
tive muita inseguranca de
como ajuda-lo. Depois sobre
a orientacao da
Coordenacgao Escolar
consegui.

P21 -Muito bom trabalhg

com ele.

P22- Nao faltou vontade de
ensina-lo, entretanto, nao
tinha muito repertorio de
praticas educativas
inclusivas.

P23- Trabalhar com surdos
com deficiéncia intelectual
sempre foi um desafio.

P24- No inicio foi dificil, mas
depois com muitas leituras g
respeito consegui ensinar.

68
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P25- Sempre desafiante,
mas pesquisei e fui
resumindo e ilustrando.

P26- Dificil. Eu ndo sabia
como administrar o meu
tempo p atender eles.

P27- Nao sabiamos o que
fazer. Ele nao fazig
atividades. Pintava desenhos
no canto dele até terminar g
aula.

P28- Tive varios. Cada um
desafio diferente. O mais
dificil € convencer os colegas
sobre aceitar e fazer
adaptacoes.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A este questionamento que era aberto e nao obrigatorio, 28 professores
responderam. Ao todo, 14 respostas registravam dificuldades e desafios dos
docentes, 6 relataram experiéncias negativas, e um total de 8 docentes relataram
positivamente suas experiéncias com estes educandos.

As respostas positivas trouxeram adjetivos que estavam relacionados ao
estado de satisfacao destes docentes quanto ao trabalho com seus estudantes DI,
os professores P1 e P7 relataram “Experiéncia gratificante”, ja os participantes P4,
P10 e P21 adjetivaram seus relatos como “boa experiéncia”. Na segunda coluna da
tabela, de relatos negativos, considera-se importante destacar a fala da professora
P8: Parte 1- “Surpreendente negativa, pois apesar de ter feito a pos-graduacdo em
Ed. especial eu ndo sabia adaptar nada”. Nesta fala denota-se que a tematica da
adaptacao de atividades, muitas vezes nao é abordada nem mesmo nos cursos de
especializacdo. Na Parte Il do mesmo comentario a P8 ainda disse: “Enrolei ele o
ano todo com jogos e atividades paralelas”, novamente trazendo uma realidade
muito presente na vida diaria de profissionais da educagdo que por desconhecerem
a lida pedagogica inclusiva deixam de ofertar conteudos para “enrolar” os estudantes
da educacao especial. Esse desconhecimento docente sobre a causa, ainda
apareceu em outras afirmacdes como P2 “Passei o ano perdida, sem saber por onde
comegar”, P14 “Fui me virando” e P 17 “N&o sabia o que fazer com ele”.

Tais relatos demostram a necessaria preparacao de forma continua desses

professores, conforme observou Nogueira (2000):
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Este fato deve-se a que os curriculos de formacao de professores, em sua
grande maioria, possuem reduzida carga horaria com informacdes sobre
alunos com necessidades educacionais especiais, tornando-se desta forma
dificil, sendo impossivel, que os professores consigam identificar e trabalhar
eficientemente com estes alunos em suas salas de aula (NOGUEIRA, 2000,
p.36).

Entre os docentes pesquisados pode-se constatar ainda que alguns se
sentem despreparados, mas utilizam praticas de tentativas relacionadas com suas
praticas de experiéncia conforme se vé no relato de P6: “busquei desenvolver
atividades voltadas a formagdo e ao desenvolvimento socioemocional que atividades
cognitivas” , P12: “Sigo tentando”, P18: “Aprendi na pratica focar nas habilidades e
nao na deficiéncia” e P22: “Nao faltou vontade de ensina-lo, entretanto, ndo tinha
muito repertorio de praticas educativas inclusivas.”

Para finalizar os relatos, outra realidade apareceu com o registro da
professora 28 que na parte Il afirmou: “O mais dificil € convencer os colegas sobre
aceitar e fazer adaptacgoes”. Ou seja, nossos grupos docentes ndo sabem adaptar as
atividades e nao estdo culturalmente convencidos sobre a necessidade de fazé-lo.
Durante a palestra presencial que culminou nas respostas acima descritas, muitos
professores ainda solicitaram o uso da palavra para relatar mais dificuldade em
adaptar atividades quando ministram disciplinas formativas da EPT. Sobre a tematica,
Kleiman e Marques (2018) afirmam que a EPT possui como desafio urgente, a
formacdo da classe trabalhadora através de um planejamento de ofertas de
modalidades de ensino, o atendimento das demandas dos individuos, do mercado
de trabalho e da sociedade. Nesta perspectiva entre as respostas e comentarios dos
professores participantes, foi possivel observar que para atender as demandas
individuais e preparar os educandos para o mercado de trabalho faz-se necessaria
uma preparagao do professor, majoritariamente frustrado no grupo pesquisado.

Em prosseguimento o questionamento baseou-se sobre o educador ter ou

nao recebido formagao ou orientagao para realizar adaptacgoes de atividades:
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Grafico 10 - Questao sobre orientagdo ou formagao continuada dos participantes

Em algum momento da sua docéncia, vocé
recebeu orientacdo ou formacdo continuada
sobre adaptacéo de atividades para
estudantes com deficiéncia intelectual?

@ Nio
® sSim

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao todo, 90% dos professores relataram nunca ter recebido orientagées ou
formacgdes continuadas sobre a tematica abordada.

Grassi (2008) explica que “o docente que atua no ensino regular e que néo
recebeu em seu curso de formacdo conhecimentos sobre necessidades especiais,
nao discutiu criticamente a inclusdo, as politicas publicas para inclusdo, precisa
receber formagao continuada” (2008, p. 20).

Aranha (2000, p. 8) aponta a necessidade de preparar os professores, no
sentido de se prover suporte técnico, didatico e pedagogico, argumentando que
“s6 assim se obtera um fazer apoiado no saber e uma construcdo de
conhecimentos originada no fazer”. Os dados observados corroboram com a fala
desses autores explicitando as lacunas na formacao docente na formacédo docente

para inclusdo.

Grafico 11 - Opinido sobre inclusao

Qual asuaopinido sobre o processo de inclusédo no ensino
regular?

® Ainclusdo ainda ndo existe de forma
praica no ensing regular.

@ Estamos caminhando para efetivacio
da educacdo inclusiva
Alunos com necessidades educativas
especiais deveriam permanecer em
estolas especiais.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Objetivando compreender a visdo do grupo de professores sobre o
processo de inclusdo no ensino regular oportunizou-se a trés opg¢oes de respostas,
sendo uma para o professor que desconsidera a existéncia pratica da inclusdo no
ensino regular, a opcado de afirmar que estamos em processo para efetivar a
inclusdo ou ainda este professor poderia optar por afirmar que alunos com
deficiéncia deveriam permanecer em escolas especializadas. Segue abaixo o
grafico com as respostas:

Ao analisarmos um quantitativo de 57,5% de professores que escolheram a
opcao “Estamos caminhando para efetivacdo da educacado inclusiva”. Paganelli
(2017) defende que a educacao inclusiva € um processo continuo e dinamico, que
implica a participacdo de todos os envolvidos, inclusive do proprio educando, mas
traz como essencial o papel de aceitagdo e interesse do professor na inclusao
educacional. Destaca-se ainda a opgdo com 25% dos educadores que se mostraram
desacreditados no atual processo de efetivagdo da inclusdo e 17% ainda se
encontram com posicionamento capacitista (discriminagdo contra pessoas com
deficiéncia, que acaba contribuindo para a exclusdo). Sobre essa tematica Mello
(2016) diz que “Diante desta circunstancia, entendemos que € necessario aos
professores um novo olhar acerca da deficiéncia, que os levem a se desprender de
discursos e atitudes capacitistas, contribuindo dessa forma para fortalecer a inclusao
de estudantes com deficiéncia em sua sala de aula”.

As penultimas perguntas do questionario | investigava a aptiddao docente
sobre a realizacdo de atividades adaptadas. Abaixo segue o grafico com as

porcentagens respondidas.

Gréfico 12 - Aptidao para adaptar atividades

Caso vocé receba um estudante com
deficiénciaintelectual, vocé se considera apto
para realizar adaptacfes das atividades que
atendam as necessidades deste estudante?

@ sim
@ Nio

Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Os professores participantes desta pergunta ficaram divididos entre as
respostas “NAO” com 37,5 % e “PARCIALMENTE”, também com 37,5 % das
respostas. Esse fato evidencia duvida entre os docentes sobre suas aptiddes para
adaptar. E ainda valido ressaltar o percentual significativo de 25 % que afirmou
estarem aptos. Sobre a questdo da aptiddo docente para adaptacdes de
atividades o documento dos Parametros Curriculares Nacionais afirma:

[...] as demandas escolares impostas ao docente precisam ser ajustadas
para favorecerem a inclusdo do aluno observando, as adaptagbes que
focalizam as capacidades, o potencial, a zona de desenvolvimento

proximal (nos termos de Vygotsky) que ndo centralizam na deficiéncia
como tradicionalmente ocorria. (BRASIL, 1999, p. 38).

Em complemento a questdo anterior que perguntou aos professores, em
formato aberto sobre suas maiores dificuldades para realizar adaptagbes para
educandos DI. As respostas foram categorizadas em uma tabela, sendo elas
relacionadas a “Formacao docente, “Questbes situacionais relacionadas ao aluno”

e “Outros motivos”, conforme segue:



Quadro 7 - Respostas dos participantes (questao 8)
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Respostas relacionadas a
formagdo docente

Respostas relacionadas a
guestdes situacionais
especificas de cada aluno

Respostas relacionadas a
outros motivos

P1-  Precisamos fazer um
diagnostico, mas isso dependeg
da formacéao que tivemos.

P2-A experiéncia nos preparou
para o que aparecer em sala.

P5-Sempre pago para fazer.

P3-Nao saberia adaptar, nunca
aprendi.

P4-Sao0 pessoas especificas
demais. Todos deveriam ter

profissional de apoio.

P6- Aptidao para adaptar
atividades é fundamental.

as

P7-Nao preciso ter | P8-Depende muito do aluno da P11-Faz parte da minha pratica
especializagdo nessa area. | familia e da escola. ha muitos anos.

Existe AEE.

P10- Tenho buscado | P13- Atualmente estou nd P14-Pelo tempo de experiéncia
conhecimento que nunca | ensino médio Depende dgq e observagdo acredito ter
recebi. aluno. condigdes de adaptar .

P12- Nao me sinto preparada e | P15-Depende do perfil do | P16- Estou me encontrando
nao tem recursos para isso. educando. agora na educagao especial .

P17- Nunca estamos prontos
para adaptar as atividades, é
preciso preparo e estudo.

P18-Depende de como o aluno
cursou o fundamental.

P19-Nao tenho nenhuma
formacg&o continuada na éarea.

P20-Analisando o déficit do
aluno DI é possivel se nortear.

PZT-Precisamos primeiramente
como docente receber
formagbes ou oficinas com
estudo de caso que exemplifica

as atividades.

PZZ- Precisamos do historico do
aluno. Temos que comecgar do
zero. Isso dificulta a inclusao

P23-Nao sei adaptar nada.

P24- Tudo o que aprendi em
relagdo a adaptacdo  de
atividades, foi  praticamente
observando o meu estudante

P25- Nao sei nem por onde
comegar. Nunca aprendi.

P26- Me viro conforme o perfil
do aluno.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A primeira coluna da tabela agrupou 10 respostas relacionadas a auséncia ou

dificuldades para ter formacao continuada. Nesta categoria, os professores fizeram

afirmagcbes que majoritariamente “culpavam” a falta de formacdo continuada

especifica sobre a tematica, tal fato pode ser observado nas falas de P1: “isso

depende da formagédo que tivemos”; P3: “...nunca aprendi”; P10: “Tenho buscado

conhecimento que nunca recebi”; “P21: Precisamos primeiramente como docente

receber formacbes ou oficinas”; e P25: “Nao sei nem por onde comecar. Nunca

aprendi”.
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Ainda na primeira coluna, o depoimento da professora 7 merece destaque
pois ela afirma: “Nao preciso ter especializagdo nessa area. Existe AEE”. Essa
afirmacao eleva a discussao sobre as fungdes de cada profissional da educacao na
educacao inclusiva. Sobre o papel do professor de regéncia de disciplinas
especificas no contexto da inclusdo educacional Cota e Pereira (2015, p. 47) relatam
que:

O papel do professor regente ou de apoio é legitimar identidades sociais
Unicas e hegemdnicas para construir uma histéria nacional € um grande
desafio para os professores, uma vez que isso significa tornar acessivel aos
alunos o conhecimento sobre as diferentes sociedades e seus atuantes,
bem como eliminar discursos discriminatérios, possibilitando, assim, uma

compreensao de que € através das relagcdes e mediagdes das experiéncias
histéricas com o “outro” que nos constituimos.

Na pratica, a equipe do AEE configura-se como rede de orientagdo e apoio,
mas o responsavel pelas adaptacdes deve ser o professor regente, detentor dos
conhecimentos especificos da sua disciplina, fato que novamente recai sobre a
tematica da formacdo continuada de professores. Para tentar solucionar essa
problematica das funcdes na efetivacdo da inclusdo atualmente crescem campanhas
de incentivo ao ensino colaborativo.

A segunda coluna registrou grande numero de respostas que relacionavam o
grau de dificuldade para adaptar ao perfil do aluno como se observou nas falas de
P4: “Sao pessoas especificas demais”, P8: “Depende muito do aluno da familia e da
escola”, P15: “Depende do perfil do educando” e P18: “Depende de como o aluno
cursou o fundamental”. A ultima coluna com 5 respostas compilou os demais motivos,
gue em sua maioria, tratavam de fazer afirmacgdes que néo respondiam ao
guestionamento solicitado.

Vygotsky (1998) registrou em suas obras declaragdes sobre o professor ter
significativa influéncia no desenvolvimento da aprendizagem, pois ele se apresenta
como um mediador ativo do fazer pedagdgico que resultara ou ndo no éxito da
aprendizagem, especialmente de educandos com deficiéncia, o que nos leva a
parear esse fato a ideia de quao importante é para este alunado ter um professor
com formacao inclusiva.

Refletindo entao sobre a importancia do papel de mediador que o professor
exerce no desenvolvimento do ensino-aprendizagem de um estudante com
deficiéncia intelectual, as respostas do quadro acima explicitam a realidade destes

docentes que se deparam com a inclusdo educacional, mas, conforme se observou
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neste grupo pesquisado, a maioria hdo se sente apto quanto a suas formacgdes para
realizar a citada mediacg&o.

As dificuldades levantadas neste primeiro questionario foram fatores
relevantes para a producdo de um guia didatico orientativo aos professores que
recebem estudantes DI no ensino médio. Este guia foi o produto educacional que

complementou essa pesquisa.

4.2 Produto Educacional (Criacéo e Aplicacao)

A producédo e a validacdo de um produto educacional (PE) € um dos requisitos
para se obter um titulo de mestre em Educacdo Profissional e Tecnoldgica nas
instituicbes cadastradas no programa. O PE tem como objetivo principal contribuir
com melhorias para os processos de ensino e aprendizagem no contexto da EPT
respondendo ou propondo solugdes para a problematica trazida pela pesquisa que o
acompanha.

O guia didatico (e-book) foi produzido com base nas pesquisas iniciais sobre
as principais dificuldades dos professores do ensino médio na realizagdo

protagonista de atividades educacionais inclusivas para estudantes DI.

Figura 2 - Capa do e-book
RECEBI UM DI. E Af?

Katiane Silva Varela Q Gesilane de Oliveira M. José

Guia para orientar p na

cao de

ivas para
com Deficiénci 1 l

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O e-book é um material digital com 106 paginas que objetiva orientar
professores na adaptacao de atividades inclusivas para estudantes com Deficiéncia
Intelectual. O conteudo esta dividido em sessbes categorizadas conforme anexo do

apéndice D e sumario abaixo.



77

Figura 3 - Sumario

SUMARIO

1 PREFACIO p.6
3 INTRODUCAO p.14
4  CONCEITO DEDEFICIENCIA INTELECTUAL _ p. 20
5  DIREITOS EDUCACIONAIS p.22
6  NIVEIS E PRINCIPAIS DEFICITS PEDAGOGICOS p.26
7  ADAPTACAQ DE ATIVIDADES E O PAPEL _ p.36
DA MEDIACAO PEDAGOGICA - VYGOTSKY
8  FACILITADORES p.40

(PASSO A PASSO PARA ADAPTAR ATIVIDADES)

9  AVALIACAO p. 62

11  MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS p.72
(CIENCIAS HUMANAS)

12 MODELOSDEATIVIDADESADAPTADAS _ p.134
(CIENCIAS EXATAS)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O conteudo pedagogico deste material baseou-se nos estudos e publicacdes
de Plestch e Glat (2012), autoras reconhecidas em com alta producao cientifica de
conteudos sobre a teméatica do planejamento docente inclusivo.

A Educacao Especial do século XXI configura-se baseada no planejamento
docente inclusivo dentro de um conjunto de conhecimentos, metodologias, recursos
(materiais, pedagogicos e humanos) disponibilizados para as escolas e outros
espagos sociais, de forma que possam promover a aprendizagem e a inclusao de
pessoas com deficiéncias e outras caracteristicas atipicas de desenvolvimento
(GLAT, PLETSCH, 2012).

Tao importante quanto o conteudo, cabe ainda descrever o processo de
criagao visual e formatacao deste e-book e seus significados.

A capa procurou ilustrar de forma alusiva a formagédo docente e as duvidas e
dificuldades de um professor ao deparar-se com estudantes da educacgao especial.
O layout escolhido para o material preocupou-se com o tamanho dos textos, para
que fossem legiveis. A paleta de cores contrastantes (vermelho escuro, laranjada e

azul marinho) objetivavam n&o deixar a leitura “visualmente cansativa”, além de
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delimitar visualmente a mudancga de assunto nos capitulos que sao curtos.

O nome do material (Recebi um DI. E ai?) traz na informalidade dos termos
uma maneira de “chamar a atencado do leitor” que € levado a ler o subtitulo que
explica a funcdo do material e ainda associa (cor vermelha) e explica a
correspondéncia da sigla DI com a palavra deficiéncia intelectual.

O conteudo foi dividido em trés blocos, sendo: Bloco | - Prefacio até o capitulo
6 para definir, explicitar e conceituar a deficiéncia intelectual no contexto escolar.
Bloco Il - Explanar sobre o passo a passo para realizar uma adaptagcdo de
atividades (capitulo 8), discutir a avaliagdo inclusiva (Capitulo 9) e reforcar
resumidamente dicas de adaptacdo de atividades (Capitulo 10). O ultimo bloco (lIl)
tem carater exemplificativo, pois se apresenta dividido em duas areas do
conhecimento (Ciéncias Humanas e Ciéncias Exatas) contendo cada um 25 modelos
de atividades, com conteudos do ensino médio profissionalizante que pareadas com
as atividades “originais” sdo demostradas, adaptadas e explicadas uma a uma para
que o professor leitor as observe e sinta-se encorajado a produzir suas proprias
adaptacoes.

Atualmente, existem professores com deficiéncia que também seriam
beneficiados com este material. Por isso, a acessibilidade inclusiva deste e-book
encontra-se em construcado. Para futuras versdes aperfeicoadas dele pretende-se
alterar o contraste e a tipografia digital, a transformacédo da tipologia para leitura em
voz alta (ou Voiceover), notas explicativas em Libras ilustrada, além de um exemplar
piloto na escrita Braille.

Conforme orientagcdo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéao
Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT, o PE sera publicado no Portal Educapes.

Como mencionado no eixo metodologico, este e-book foi apresentado em um
encontro realizado com os docentes regentes do ensino médio profissionalizante de
diversas disciplinas em fevereiro de 2023 onde estes puderam, por meio de
qguestionario on-line responder sobre a sua validacdo e efetiva facilitacdo ao

planejamento inclusivo como parte final desta pesquisa, formalizado conforme segue.

4.3 Anélise dos dados questionario Il

O questionario Il foi aplicado em fevereiro de 2023 no final da palestra que

apresentou a 40 professores regentes 0 e-book e conteudos sobre atividades
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adaptadas a estudantes com deficiéncia intelectual inseridos no ensino médio

profissionalizante.

Grafico 13 - Dados dos participantes (Q2)

Possuir ou nao
Género Tempo de atuacdo docente especializacédo na area da
educacdo inclusiva

_ )

® Masculino @® Menos de 5 anos ® Nao
@ Feminino @ Entre 6 e 10 anos ® sSim
Prefiro ndo dizer 11 anos ou mais

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O citado publico era composto por professores regentes de 9 disciplinas com
72,5% de mulheres e 27,5% de pessoas do sexo masculino. Uma grande parte
(92,5 %) declarou n&o possuir especializagdo na area da educacgédo inclusiva. Sobre
a formacéo continuada de professores do ensino regular, Bueno (2010) destaca que
0 que se deve ter em mente € que para a inclusdo no ensino regular, hd que se
contar com professores preparados para o trabalho docente que se estribem na
perspectiva de diminuicdo gradativa da exclusdao escolar e da qualificacdo do
rendimento do alunado, ao mesmo tempo em que, dentro dessa perspectiva, adquira
conhecimentos e desenvolva praticas especificas necessarias para a absor¢cdo de
criangas com necessidades educativas especiais.

A palestra de formagao continuada apresentou aos professores a definicao de
deficiéncia intelectual, os principais desafios pedagdgicos da pessoa com DI,
explanou sobre técnicas e passos sobre adaptacdes de atividades para esse
publico.

Para finalizar, o grupo recebeu o e-book digital, explorou seu conteudo,
analisou e comentou os modelos das atividades ja adaptadas e no final do periodo
responderam anonimamente o questionario Il sobre a sua eficacia na facilitagdo no
momento de planejar inclusivamente para educandos com deficiéncia intelectual.

Seguem os dados.
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Perguntou-se sobre o professor sentir aptidao para planejar de forma inclusiva

e protagonista na disciplina de atuacgao.

Grafico 14 - Aptidao para adaptar atividades apds a palestra

Apoés assistir apalestravocé se considera apto a
planejar de forma inclusiva e protagonista na
disciplina que vocé atua?

® Sim
@® Nio
Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observou-se unanime resposta positiva sobre o efeito de inferir seguranca
nos participantes para adaptar as suas atividades apos a palestra.
Em continuidade oportunizou-se aos professores avaliar o e-book como um

norteador inspirador de planejamentos inclusivos para educandos DI:

Gréfico 15 - Relevancia do guia didatico

Vocé considerao guiadidatico apresentado relevante
para nortear um planejamento inclusivo para
estudantes DI?

® Sim
@ Nio
Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Novamente,observou-se que todos os participantes concordaram com a
efetiva facilitagdo norteadora do guia didatico para auxilid-los em seus
planejamentos inclusivos.

A penultima pergunta do questionario Il ofereceu aos respondentes 4
afirmacg6es para que eles escolhessem, sendo duas com elementos negativos sobre

a utilizacdo do e-book e duas afirmacdes positivas sobre ele, conforme segue:
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Grafico 16 - Questionamento sobre guia didatico

Ainda sobre o guiadidatico escolha até duas situacdes que melhor Ihe represente.

N&o pretendo utilizar na minha

0,
pratica docente diaria. i

Ndo considerei as dicas de

adaptacties exequiveis a0 meu(—0 (0%)
contexto pedagégico.
ACh?.l muno relevante e pretendo | 39(975%)
tiliza-lo para futuras consultas
Achei interessante e indicarei a &
colegas de trabalho. Hilihas)
0 10 20 30 40

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Entre os entrevistados houve marcagcado apenas das duas questbes positivas,
sendo que 39 participantes, um total de 97,5% assinalou a opcao “Achei muito
relevante e pretendo utiliza-lo para futuras consultas” e 35 professores (87,5%)
escolheram também a afirmacdo “Achei interessante e indicarei a colegas de
trabalho”. Observa-se que o grupo de professores considerou relevante e funcional o
material apresentado.

Para finalizar o questionario foi realizada uma pergunta objetiva sobre o
professor sentir-se ou ndao apto para atender educacionalmente com adaptacdes de

atividades estudantes com DlI.

Grafico 17 - Questionamento sobre guia didatico

Caso vocé receba estudante DI, vocé se
consideraapto pararealizar adaptac6es das
atividades que atendam as necessidades
destes estudantes?

@® Sim
@® Nio
Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Quanto mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais nos sentimos
seguros diante dele. E comum sermos resistentes ao que nos desestabiliza.
Sem duvida, com formagbes continuadas, as ideias inclusivas causaram
muita desestabilidade e resisténcia (MINETTO, 2008, p.17).

Todos os professores que participaram do evento e conheceram o guia
didatico afirmaram se considerarem aptos para adaptar atividades e serem
mediadores da inclusdo de conteudos por meio do ensino apropriado, conforme
proposta destacada nas contribuicbes do autor de base desta pesquisa. “Todos
podem aprender e se desenvolver. As mais sérias deficiéncias podem ser
compensadas com ensino apropriado, pois, 0 aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental” (VYGOTSKY, 1984, p. 116).

Para Vygotsky (1989), a mediacdo do professor, em ambiente educacional
busca migrar o aluno da 2zona de desenvolvimento real para atingir o
desenvolvimento potencial. Para isso, o docente precisa de um instrumento
mediador. Entre os inumeros objetos (instrumentos) que o professor pode utilizar
para mediar a aprendizagem do seu aluno com deficiéncia intelectual, esta a
adaptacao de atividades que foi apresentada e ilustrada na palestra por meio do guia
didatico.

Enfim, ao finalizar esta pesquisa pode-se observar o quanto é veridico, entre
0 grupo docente pesquisado, o fato de os professores regentes do ensino médio
profissionalizante apresentarem duvidas, desconhecimento e auséncia de formacao
inclusiva para lidar com estudantes com deficiéncia intelectual no recorte de
adaptacdo de atividades. Os resultados foram alcancados ao visualizarmos as
respostas do questionario | diagnéstico o qual explicitou as dificuldades docentes. A
palestra mostrou-se importante como formacao continuada sobre essa tematica.
Pode-se constatar ainda a eficacia, sinalizada no questionario final, pelo grupo
docente em questdo, de mostrar modelos explicativos de atividades adaptadas
foram o estimulo ao planejamento inclusivo para qualquer disciplina.

De forma geral, constatou-se, na amostra, que uma atividade adaptada, com
conteudo igual ao de toda turma € um instrumento importante para promover a
mediacao entre docente e estudante DI na construcdo de uma acessibilidade

educacional equitativa.



CONSIDERACOES FINAIS

A ampla diversidade de estudantes publicos da modalidade de educacéo
especial presentes na escola requer do professor inumeros novos conhecimentos
para atender essa demanda. Ao receber, por exemplo, um educando com deficiéncia
intelectual, o professor, que muitas vezes nao foi preparado na graduagdo ou
atualizado com formagdes continuadas, vé o momento de preparar atividades
educacionais especificas da sua disciplina como problematico, deixando muitas
vezes de fazé-lo por desconhecimento. Dentro dessa perspectiva, esta pesquisa
apresentou os direitos constitucionais dos estudantes com necessidades especificas
de acesso a uma atividade adaptada dentro de suas dificuldades pedagdgicas, e
elencou passos para efetivar essa adaptacao.

Assim, o objetivo geral do estudo buscou orientar professores regentes, por
meio de um guia didatico, na adaptacdo de atividades escolares direcionadas a
estudantes com deficiéncia intelectual inseridos no ensino regular. Tal objetivo
mostrou-se alcancado no grupo pesquisado, tendo em vista a analise dos dados
obtidos a partir da comparagdo dos questionarios | e Il, realizado antes e apos a
palestra e aplicacdo do guia didatico. Cabe lembrar, que a proposta dos
questionarios foi de compreender a percepcao de professores ao lidar com
estudantes com deficiéncia intelectual no ensino médio integrado, sobretudo
considerando as principais dificuldades no momento de adaptar atividades.

As respostas dos docentes nestes questionarios evidenciaram a realidade
destes sobre a tematica, que reconheceram a inclusdo educacional, expuseram suas
duvidas e registraram relatos de suas dificuldades para preparar atividades
adaptadas, e apds conhecerem o produto educacional sentiram-se mais preparados
para fazé-lo baseados nas orientacdes deste.

No decorrer da pesquisa, outros temas emergiram e foram objetos de estudo,
tais como o ensino médio profissionalizante e o mercado de trabalho para jovens
com deficiéncia intelectual e dados censitarios do crescimento do acesso de jovens
com DI a esta modalidade de ensino médio e que estes estariam em busca de
empregabilidade ao finalizar a educagéao basica.

O primeiro objetivo especifico buscou analisar as principais dificuldades
educacionais especificas dos estudantes com deficiéncia intelectual inseridos no

ensino médio profissionalizante. Este tdpico foi analisado no eixo tedrico 2.3
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nomeado “Deficiéncia intelectual: niveis e principais dificuldades de aprendizagem ‘e
foi considerado pelos participantes da palestra um bom auxilio para que o professor
possa se nhortear pelas provaveis caracteristicas pedagogicas de cada nivel de
deficiéncia intelectual que baseada no DSMS elencou eixos sobre os dominios do
individuo DI, relacionados a suas provaveis defasagens educacionais, sociais e
conceituais a serem notadas em periodo de escolarizagdo, texto importante para
mediar um inicio de estimulacao pedagogica de um professor que talvez ndo tenha
conhecimento sobre educacéao especial. Cabe destacar que, que como mencionado
anteriormente, esses eixos servem apenas como um norte para que o docente
conheca as especificidades do estudante com DI, pois cada sujeito € um ser unico e
deve ser conhecido dentro de suas especificidades e singularidades.

O ultimo objetivo especifico procurou elaborar um guia didatico para
professores, contendo orientagbes, modelos e estratégias pedagogicas para
adaptacao de atividades escolares aos seus alunos com deficiéncia intelectual. A
meta foi cumprida na medida em que houve a efetivacdo do produto educacional.

Apresentar um material especifico sobre atividades adaptadas com exemplos
e explicagoes, conforme dados apresentados no questionario Il foi um fator
importante para que os professores pesquisados pudessem afirmar estarem
preparados para adaptagdes de atividades em suas disciplinas.

De forma geral, pode-se observar o quanto ainda é falha a orientacédo e o
oferecimento de formagdes continuadas aos professores do ensino médio que atuam
em escolas de ensino médio profissionalizante sobre temas inclusivos. Notou-se
ainda, na fase inicial da pesquisa que a maior parte dos professores afirmaram nao
se sentirem aptos a adaptar atividades para estudantes DI que muitas vezes chegam
ao ensino meédio ainda em processo de alfabetizagao.

Ensejando que outros pesquisadores continuem a explorar a tematica
considera-se importante destacar a existéncia de lacunas nesta pesquisa, sendo
necessarios ajustes para sua continuidade, tais como: a exploracdo da forma de
atendimento de escolarizacdo no ensino médio profissionalizante; o preparo para o
mercado de trabalho para jovens com deficiéncia intelectual; andlise da atuagédo dos
orgaos de educacao especial responsaveis pela formagdo continuada na rede
estadual de ensino (como ocorre atualmente a oferta de disciplinas inclusivas nos
cursos de graduacao); a realizacdo de estudos de caso de estudantes com e sem
atividades adaptadas; a realizacdo de levantamentos frequentemente atualizados
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sobre as matriculas de DI; entre outros, que possam ampliar o conhecimento
docente e consequentemente formar professores didaticamente inclusivos, propondo
caminhos para as lacunas ainda ndo estudadas no arcabougo de conhecimentos
cientificos ja estruturados neste texto.

Espera-se que o material produzido nesta dissertacdo e no e-book possam
também contribuir significativamente para a formacdo continuada de outros
professores com o incentivo ao protagonismo do planejamento inclusivo.

Enfim, os dados obtidos revelaram a importancia de formar professores,
debater, orientar e incentivar a pratica de adaptar atividades para os estudantes com
deficiéncia intelectual, comprovando assim que, mesmo sem ter uma especializacao
na area da inclusdo € possivel planejar inclusivamente, espelhando-se em um
material explicativo sobre o tema.

Adaptar para incluir.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Adaptagcbes de atividades para estudantes com deficiéncia
intelectual na EPT: orientagbes voltadas ao professor regente por meio de um guia
didatico.

Nome da Pesquisadora: Katiane da Silva Varela

Nome da Orientadora: Profa. Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José

1. Natureza da pesquisa: o(a) sr(a) estda sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade de orientar professores regentes, por meio de um
guia didatico, na adaptacao de atividades escolares direcionadas a estudantes com
deficiéncia intelectual inseridos no ensino regular.

2. Participantes da pesquisa: composta por 40 docentes que atuam no ensino
médio integrado da rede estadual de Mato Grosso do Sul.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o(a) Sr(a) permitira que
a pesquisadora compreenda quais as principais dificuldades e desafios no momento
de realizar planejamentos voltados aos estudantes da educacao especial incluidos
no ensino regular e posteriormente receba orientagoes de como elaborar atividades
adaptadas a estudantes com deficiéncia intelectual.

4. Sobre o formulario: sera em formato online composto por um questionario
semiestruturado, direcionado a professores regentes da rede estadual do MS para
levantamento de dados que serao analisados e catalogados.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas, pois em nenhum momento sera analisada as questdes pessoais do
entrevistado, bem como alguma conduta especifica do mesmo, pois pretende-se
analisar os conhecimentos e anseios do trabalho do professor de forma mais ampla.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢cdo no. 510/16 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua
dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo séao

estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora (e/ou equipe
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de pesquisa) terdo conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-
la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.
7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o(a) sr(a) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre
a visao do professor regente sobre planejamentos inclusivos para alunos com
deficiéncia intelectual, no qual o pesquisador se compromete a divulgar os
resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informagdes coletadas, conforme
previsto no item anterior.
8. Pagamento: o sr(a) nao tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.
O sr(a) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer nenhum prejuizo. Sempre
que quiser podera pedir mais informacgdes sobre a pesquisa através do telefone da
pesquisadora e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.
ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:
Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execugao do
trabalho de pesquisa e a divulgacédo dos dados obtidos neste estudo.
Obs.: Ndo assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisadora: Katiane da Silva Varela - Telefone (67) 99146-1546
Orientadora: Profa. Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José - Telefone: (67) 99101-
4050.
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APENDICE B

QUESTIONARIO |
ROTEIRO DO QUESTIONARIO INICIAL (Anéalise de dados )

1-Qual o seu nome completo?
2- Qual o seu e-mail?
3- Marque a situacado que se aplica ao seu género.

( ) Masculino
() Feminino
() Prefiro nao dizer

4- Em que faixa etaria vocé se encontra?

( )entre 18 a 24 anos
( )entre 25 a 29 anos
( )entre 30 a 39 anos
( )entre 40 a 49 anos
( )entre 50 a 59 anos
()acima de 60 anos

5- Qual o seu tempo de atuagéo docente?
(a) Menos de 5 anos.

(b) Entre 6 e 10 anos.

(c) 11 anos ou mais.

6- Vocé possui especializagcdo na area da educacao inclusiva?
() Sim
() Nao

7- Em caso positivo sobre a especializagéo, qual area?

8- Vocé jateve aluno(a) com deficiéncia intelectual?
() Sim
() Nao

9- Em caso positivo, como foi a sua experiéncia com estudantes com
deficiéncia intelectual ?

10- Em algum momento da sua docéncia, vocé recebeu orientagcdo ou
formacao continuada sobre adaptacdo de atividades para estudantes com
deficiéncia intelectual ?



102

11- Qual a sua opinido sobre o processo de inclusédo no ensino regular?
(@)Ainclusado ainda nao existe de forma pratica no ensino regular.

(b) Estamos caminhando para efetivagdo da educacéo inclusiva.

(c)Alunos com necessidades educativas especiais deveriam permanecer em escolas
especiais.

12-Caso vocé receba um estudante com deficiéncia intelectual, vocé se
considera apto para realizar adaptacfes das atividades que atendam as
necessidades deste estudante?

() Sim
() Nao

13 -Vocé teriaalgumadica/sugestdo ou orientacdo de adaptacado de atividades
para estudantes com deficiéncia?

() Nao

() Sim. Qual?

14-Liste suas maiores dificuldades pararealizar planejamentos inclusivos aos
seus estudantes com deficiéncia intelectual.
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APENDICE C

QUESTIONARIO I

1- Margue a situacao que se aplica ao seu género.

( ) Masculino
() Feminino
() Prefiro nao dizer

2-Qual o seu tempo de atuacao docente?
() Menos de 5 anos

() Entre 6 e 10 anos

() 11 anos ou mais

3- Vocé possui especializacdo na area da educacao inclusiva?

() Sim
() Nao

4-Apdbs assistir a palestra sobre dicas e orientacdes sobre formas de adaptar
atividades para os estudantes com deficiéncia intelectual vocé se considera
apto a planejar de forma inclusiva e protagonista na disciplina que vocé atua?

() Sim
() Nao
() Parcialmente

5-Vocé considera o guia didatico apresentado na palestra relevante para
nortear um planejamento inclusivo para alunos com deficiéncia intelectual?

() Sim
() Nao

6- Ainda sobre o guia didatico escolha até duas situacdes que melhor lhe
represente.

() Nao pretendo utilizar na minha
pratica docente diaria.

( ) Nao considerei as dicas de
adaptacdes exequiveis a0 meu
contexto pedagdgico.

()Considerei relevante e pretendo
utiliza-lo para futuras consultas.

() Considerei interessante e indicarei



aos meus colegas de trabalho.

7- Qual a sua opinido sobre o processo de inclusdo no ensino regular?
( ) Alinclusao ainda néao existe de forma pratica no ensino regular.

() Estamos caminhando para efetivagdo da educacéao inclusiva.

()Alunos com necessidades educativas especiais deveriam permanecer em
escolas especiais.

8- Caso vocé receba um estudante com deficiéncia intelectual, vocé se
considera apto para realizar adaptacdes das atividades que atendam as
necessidades deste estudante?
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PREFACIO

A chegada do primeiro filho, sendo este ainda o primeiro neto, gerou na
familia inUmeras expectativas, as quais foram frustradas em setembro de
2005 quando este chegou em prematura extrema aos seis meses de gestacao
em um parto dificil, seguido de longos trés meses de internacdo. Aos seis
meses de vida, tinhamos em maos um diagnostico: Paralisia Cerebral. A
perda do esteredtipo do filho desejado, anteriormente idealizado pelas
expectativas construidas no imaginario dos progenitores, instaura uma
ferida narcisica nestes. O eu projetado pelos sonhos se desfaz, dando lugar
a um ser que precisara ser ressignificado em um novo processo de gestacao

psiquica, no qual os vinculos deverao ser refeitos.

O filho agora existente precisara de uma nova identidade, na qual
sejam respeitados seus limites, dando-lhe um novo lugar com a
construcdo de novas expectativas (BRAZELTON, CRAMER, 1992
apud OLIVEIRA, POLETTO, 2015).

Decidimos, portanto, que ele nao seria tratado com diferenca, seria
educado para enfrentar os obstaculos e ignorar a vitimizacao que a cultura
brasileira impde. Aos trés anos, ele iniciou sua jornada escolar no maternal.
Ao recebé-lo, a professora regente ja demonstrava que essa caminhada
educacional nao seria facil. Uma Unica professora marcou-nos com um
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grandioso exemplo sobre inclusdo na pratica. Certa vez, aos quatro anos
de idade, ao busca-lo na escola percebi que ele tinha um bilhete em maos
avisando sobre o inicio das aulas de futsal na escola. Fiquei sem reacao ao ler,
pois ele ndo parava em pé e tinha a coordenagao motora muito debilitada.
No outro dia, marquei uma reunido com a professora de educacao fisica.
Iniciei perguntando rispidamente o motivo da entrega daquele bilhete
para ele, pois ela tinha ciéncia das suas condicoes fisicas. A docente, muito
experiente, me acalmou e disse que ja havia planejado como lidaria com essa
situacao. O Gabriel foi o goleiro do time da escola por anos - defendendo
no gol ajoelhado - uma adaptacao real e inclusiva que fez toda diferenca.

Naquele momento, decidi que me especializaria na alfabetizacao de
criancas com necessidades educativas especiais similares ao Gabriel, com
foco em adaptacoes reais que favorecam a estada destes no ambiente
escolar. Cursei as Licenciaturas em Letras e Pedagogia, além de varias
especializacdes, buscando maior aprofundamento teorico e pratico a
respeito das especificidades de diferentes deficiéncias, chegando ao
mestrado. A partir dessa experiéncia pessoal e dos desafios observados a
respeito da inclusao efetiva de alunos com deficiéncia intelectual (DI) no

contexto escolar, compreende-se que:

A reflexdo sobre a pratica nao resolve tudo, a experiéncia refletida
nio resolve tudo. Sio necessarias estratégias, procedimentos,
modos de fazer, além de uma sdélida cultura geral, que ajudam a
melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre
o que e como mudar (LIBANEO, 2005, p. 76).

PREFACIO

Considerando esse entendimento do autor, nota-se a importancia de se
criar estratégias que auxiliem a capacidade reflexiva do professor, bem

como suas praticas pedagogicas.

Katiane Silva Varela

k> ——

Essa historia é o fator motivacional
para a producao deste guia,
objetivando orientar professores
regentes na producao protagonista
de seus planejamentos inclusivos
em atendimento a diversidade
educacional que encontrarao

em sala de aula.
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do trabalho de forma a praticar a inclusao. Em 2019, o Ministério da
ao (MEC) realizou uma pesquisa sobre quais tipos de deficiéncia sao
ados nas escolas de ensino médio pelo Brasil. Tais dados podem ser
ados no grafico a seguir.

CO 1 - TIPOS DE DEFICIENCIA IDENTIFICADOS NO ENSINO MEDIO

I 52,0%
ficiencia fisica [ NN
Baixavisaio [N 15,5%
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e de Asperger [l 1,3% maioria dos estudantes com

drome de Rett | 0,1% algum tipo de deficiéncia no

urdocegueira | 0,1% ensino médio

nstorno Desintegrativo da Infancia
aborado por MEC/2019 com base nos dados do Censo da Educacao Basica
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TIPOS DE DEFICIENCIA IDENTIFICADAS NO ENSINO MEDIO Deficiéncia intelectua] eo Ensino
Deficiencia intelectual [ NERRENIIE 2,0 Médio Integrado é_ Educagﬁo
Profissional

Conforme pode-se observar, alunos com deficiéncia intelectual representam

maioria entre os estudantes com algum tipo de deficiéncia no ensino médio,

fato que explicita a necessidade de explorar politicas publicas e a¢des con- Relacionar a educacdo a necessidade de trabalhar, had muito tempo é

cretas que favorecam a real inclusao deste publico que ja possui quantidade entendida como fator eficaz de desenvolvimento humano. Oferecer ensino

significativa nesta etapa de ensino que finaliza a educacao basica. médio profissionalizante é uma das principais apostas para melhoria da

competitividade da industria brasileira. O nimero de matriculas no ensino

S 0 Com o advento da inclusdo educacional, estudantes com de- médio integrado a educacdo profissional apresentou um crescimento de

\ \. ficiéncia intelectual tém chegado ao ensino médio cada vez 10,5% em 2020 em relacdo ao ano anterior segundo os dados presentes no
com mais frequéncia. Censo Escolar Nacional, (INEP, 2020).

O documento registrou 688.689 matriculas em cursos de educagio
profissional integrados ao ensino médio. Sobre esta tematica
Branco (2005), destaca os vinculos existentes entre a educacio

Adaptacoes de ativida-
deS profissionalizantes entre cada quatro jovens estio atribuindo ao binémio, educagio

e o trabalho afirmando que entre os jovens observa-se que “trés

e trabalho o significado de assunto que mais lhe interessa”.

e vinculacao incentiva-
(BRANCO, 2005, p.140).

dora de acoes inclusivas
favoreceréo O meu es- Entre os jovens que sao inseridos nesta modalidade de ensino estao também

os educandos com deficiéncia intelectual. Sobre este aspecto, destacam-se
tUdante DI a Chegar ao algumas legislacoes que convidam a um ensino médio inclusivo e voltado

mercado de trabalho! a0 mundo do trabalho:
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Jovens com necessidades educa-
cionais especiais deveriam ser
auxiliados no sentido de uma
transicdo efetiva da escola para
o trabalho. Escolas deveriam au-
xilid-los a se tornarem economi-
camente ativos e prové-los com
as habilidades necessarias ao co-
tidiano da vida, oferecendo treina-
mento em habilidades que corres-
pondam as demandas sociais, de
comunicacao e as expectativas da
vida adulta [...]

(SALAMANCA. ONU, 1994, p.80).

Decreto n2 3.298, de 20 de dezem-
bro de 1999: Determina-se que a
educacao profissional da pessoa
com deficiéncia deve ser oferecida
nos niveis basico, técnico e tecno-
logico, em escolas regulares, em
instituicées especializadas e no
ambiente de trabalho. (BRASIL,
1999)

Lei Federal n? 8.213, de 24 de
julho de 1991 (LEI DE COTAS)
Prevé a contratacdo de 2% a 5% de
pessoas com deficiéncia em em-
presas com mais de 100 funciona-
rios e proibe qualquer ato discri-
minatorio em relacdo ao salario
ou critério de admissao associado
a deficiéncia da pessoa. (BRASIL,
1991)

Educacao Especial para o traba-
lho, visando sua efetiva integracao
na vida em sociedade, inclusive
condicdes adequadas para os que
nao revelarem capacidade de in-
sercao no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os or-
gaos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habi-
lidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora.
(LDBEN / BRASIL, 1996)
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INTRODUCAO

E NOS PROFESSORES?

Fomos preparados
para incluir
educacionalmente

estes estudantes por
meio da adaptacao de
atividades?

O objetivo deste guia diddtico é orientar professores na adaptacdo de
atividades escolares direcionadas a estudantes com deficiéncia intelectual

inseridos no ensino médio.




CONCEITO DE DEFICIENCIA INTELECTUAL

em ¢ considerada uma pessoa com deficiéncia?
onforme o 2° artigo da lei brasileira de inclusao n°® 13.146, de 6 de julho de
)15, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
ngo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
teracao com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
efetiva na sociedade em igualdade de condicoes com as demais pessoas.

que é “Deficiéncia Intelectual”?

racteriza-se a incapacidade intelectual por uma funcao intelectual
gnificativamente abaixo da média (frequentemente expressa como
m quociente de inteligéncia < 70 a 75), combinada com limitacdes no
ncionamento adaptativo (p. ex., comunicacao, orientacao, habilidades
)C iais, autoprotecao, uso de recursos comunitarios e manutencao da
guranca pessoal), junto com demonstracao de necessidade de apoio.

conduta envolve educacao, aconselhamento familiar e apoio social
anual DSM).

ais funcdes sdo, geralmente, prejudicadas na pessoa
bm deficiéncia intelectual?
Funcao intelectual (p. ex., de raciocinio, planejamento e resolucao de
problemas, pensamento abstrato, aprendizagem na escola ou com a
experiéncia).
Funcao adaptativa (capacidade de atender aos padrdes apropriados a
idade e condicao sociocultural para o funcionamento independente nas
atividades de vida diaria).




DIREITOS
EDUCACIONAIS
BASICOS DO
ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA
INTELECTUAL

DIREITOS EDUCACIONAIS

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei n° 13.146,

de 6 de julho de 2015, é um conjunto de dispositivos destinados a assegurar

e a promover, em igualdade de condi¢does com as demais pessoas, o exercicio

dos direitos e liberdades fundamentais, visando a sua inclusao social e

cidadania. A seguir destacam-se alguns artigos desta lei que versam sobre

os direitos educacionais.

Art. 8° E dever do Estado, da so-
ciedade e da familia assegurar a
pessoa com deficiéncia, com prio-
ridade, a efetivacdo dos direitos
[...] e de outras normas que garan-
tam seu bem-estar pessoal, social e

econdmico.

Art. 28, II Aprimoramento dos
sistemas educacionais, visando a
garantir condicoes de acesso, per-
manéncia, participacdo e apren-
dizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibi-
lidade que eliminem as barreiras e

promovam a inclusao plena;



DIREITOS EDUCACIONAIS

Art. 28, III determina que a esco-
la regular deve se adaptar ao alu-
no, exige um projeto pedagogico
para o atendimento educacional
especializado que atenda as neces-
sidades e caracteristicas individu-
ais dos alunos, para que o aluno
com deficiéncia tenha acesso ao
curriculo escolar em condicoes de
igualdade.

Art. 30, IV disponibilizacao de re-
cursos de acessibilidade e de tec-
nologia assistiva adequados, pre-
viamente solicitados e escolhidos
pela pessoa com deficiéncia;

Art. 28, VI adocao de critérios de
avaliacao das provas escritas, dis-
cursivas ou de redacao que consi-
derem a singularidade linguistica
da pessoa com deficiéncia, no do-
minio da modalidade escrita da

lingua portuguesa;

Art. 30, XI formacao e disponibili-
zacao de professores para o aten-
dimento educacional especializa-

do, de tradutores e intérpretes da
Libras, de guias intérpretes e de

profissionais de apoio;

Art. 28, XIII acesso [...] a educa-
cao profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e con-
dicées com as demais pessoas;

Art. 28, XV acesso da pessoa com
deficiéncia, em igualdade de con-
dicoes, a jogos e a atividades re-
creativas, esportivas e de lazer, no

sistema escolar;

Art. 30, III disponibilizacao de pro-
vas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades espe-

cificas da pessoa com deficiéncia;

Art. 74 E garantido & pessoa com
deficiéncia acesso a produtos, re-
cursos, estratégias, praticas, pro-
cessos, métodos e servicos de tec-
nologia assistiva que maximizem
sua autonomia, mobilidade pesso-
al e qualidade de vida.
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NIVEIS E PRINCIPAIS DEFICITS PEDAGOGICOS

PEDAGOGICOS

sil atualmente adota a terminologia Deficiéncia Intelectual (DI), em
dos termos: Retardo Mental (RM) e Deficiéncia Mental (DM). Tem
principal sintoma a dificuldade de raciocinio e compreensédo, e é
amente caracterizada aos individuos que apresentam um conjunto de
dades gerais relacionadas a inteligéncia abaixo da média, e de déficit
mportamento adaptativo social diario.

sas ainda sao desconhecidas, mas podem ser genéticas, congénitas

lquiridas, possivelmente por uso de alcool, tabaco ou drogas na

lez, anomalias cromossomicas e génicas, doencas maternas adquiridas

pstacao, desordens do desenvolvimento embrionario, nascimento

aturo, entre outros.

Em termos gerais,para ser consideradauma pessoa com deficiéncia
intelectual, esta é submetida a avaliacdes e testes padronizados em
que se observa o Quociente de Inteligéncia (QI). Se os resultados
indicarem 70 pontos ou menos o diagndstico esta efetuado. A DI é
uma das deficiéncias mais encontradas em criancas e adolescentes,
atingindo 1% da populagao jovem (VANCONCELOS, 2004). 27



NIVEIS E PRINCIPAIS DEFICITS PEDAGOGICOS

Principais
caracteristicas de
adolescentes DI ja em
nivel escolar médio:

NIVEIS E PRINCIPAIS DEFICITS PEDAGOGICOS

Aquisicao lenta de novos
conhecimentos e habilidades.

Déficits de alfabetizacao.
Comportamento imaturo.

Dificuldade em perceber, com
precisao, pistas sociais dos
pares.

Necessidade de um longo
periodo de aprendizagem de
um mesmo item.




NIVEIS E PRINCIPAIS DEFICITS PEDAGOGICOS

A Classificacdo Internacional das Doencas - CID-10, prevista pela
Organizacao Mundial da Saiude (OMS, 1998), define e classifica a DI em 4
niveis, analisados a partir dos testes de Quociente de Inteligéncia (Ql) e

relacionados a capacidade funcional da pessoa:

+ Retardo mental leve (QI entre 50-70);

+ Retardo mental moderado (QI entre 35-49);
+ Retardo mental grave (QI entre 20-40);

+ Retardo mental profundo (QI abaixo de 20).

Entre as inUmeras dificuldades enfrentadas por este publico destaca-se o
periodo de escolarizacdo dos mesmos.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM 5)
apresenta uma tabela apontando os niveis de gravidade para a deficiéncia
intelectual sobre os dominios do individuo, relacionados a suas provaveis
defasagens pedagogicas, sociais e conceituais a serem notadas em periodo
de escolarizacao. Esses indicadores podem ser observados nas paginas a
seguir.
ATENCAO! As paginas a seguir referem-se a uma
‘ 0 orientacio genérica para conhecer um pouco melhor
® a deficiéncia intelectual de forma pratica com visido
educacional, porém, é importante afirmar que nio existe
padriao absoluto, pois cada estudante possui suas especificidades. O
objetivo da autora é, baseada no DSM 5, fornecer um parametro inicial
para compreender o nivel pedagogico deste e produzir atividades adaptadas
pensando no grau de déficit de comprometimento intelectual do educando
que este atendera.
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NIVEIS E PRINCIPAIS DEFICITS PEDAGOGICOS

NIVEL DE GRAVIDADE PARA
A DEFICIENCIA INTELECTUAL
SEGUNDO O DSM 5

Nivel de Gravidade: Leve

Dominio conceitual

Dificuldades em aprender habilidades académicas que envolvam leitura,
escrita, matematica, tempo ou dinheiro, sendo necessario apoio em uma
ou mais areas para o alcance das expectativas associadas a idade.

Dominio social

Imaturidade nas relacoes sociais.

Dificuldade em perceber, com precisao, pistas sociais dos pares.
Comunicacao e linguagem sao mais concretas.

Dificuldades de regulacao da emocao e do comportamento de uma forma
adequada a idade.

Compreensao limitada do risco em situacoes sociais.

Dominio pratico

As habilidades recreativas assemelham-se as dos companheiros de faixa
etaria, embora o juizo relativo ao bem-estar e a organizacao da recreacao
precise de apoio.

Na vida laboral, o jovem pode conseguir emprego em funcoes que nao
enfatizem habilidades conceituais.



Nivel de Gravidade: Moderado

Dominio conceitual

+ Habilidades conceituais individuais ficam bastante atras das dos pares.

+ Linguagem e as habilidades pré-académicas desenvolvem-se lentamente.

+ Lento progresso na leitura, na escrita, na matematica e na compreensao
do tempo e do dinheiro ao longo dos anos escolares, com limitacoes
marcadas na comparacao com os colegas.

+ Habilidades académicas em um nivel elementar.

+ Assisténcia continua diaria e necessaria para realizacdo de tarefas
conceituais cotidianas ou presenca de um cuidador/auxiliar escolar.

Dominio social

+ 0 individuo mostra diferencas marcadas em relacdo aos pares no
comportamento social e ha comunicacao durante o desenvolvimento.

+ Alinguagem falada costuma ser um recurso primario para a comunicacao
social.

+ Dificuldade em perceber ou interpretar com exatidao as pistas sociais.

+ O julgamento social e a capacidade de tomar decisoes sao limitados.

+ Ha necessidade de apoio social e de comunicacéo significativa para o
sucesso nos locais de trabalho.

Dominio pratico

+ O individuo é capaz de administrar com reforco verbal, apoio ou
imposicao de rotina suas necessidades pessoais, alimentares e de higiene
pessoal (com ressalvas).

+ Necessita de um longo periodo de aprendizagem de um mesmo item.

+ Nao possui iniciativas para agir em situacoes atipicas na escola ou
trabalho.

+ Necessario compartilhamento das responsabilidades auxiliares como
horario, transportes, beneficios de salde e controle do dinheiro.
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Nivel de Gravidade: Severo

Dominio conceitual

+ Alcance limitado de habilidades conceituais.

+ Geralmente, o individuo tem pouca compreensédo da linguagem escrita
ou de conceitos que envolvam nimeros, quantidade, tempo e dinheiro.

+ Os cuidadores proporcionam grande apoio para a solucao de problemas
ao longo da vida.

+ Geralmente sao inseridos em escolas de modalidade especial.

+ Baixissimo desenvolvimento académico.

Dominio social

+ A linguagem falada é bastante limitada em termos de vocabulario
e gramatica. A fala pode ser composta de palavras ou expressoes
isoladas, com possivel suplementacao por meios alternativos. A fala e a
comunicacao tém foco no aqui e agora dos eventos diarios. A linguagem
é usada para comunicacao social mais do que para explicagdes. Os
individuos entendem discursos e comunicacao gestual simples.

+ As relagbes com familiares e pessoas conhecidas constituem fonte de
prazer e ajuda.

Dominio pratico

+ O individuo necessita de apoio para todas as atividades cotidianas,
inclusive refeicoes, vestir-se, banhar-se e eliminacao. Precisa de
supervisao em todos os momentos.

+ Nao é capaz de tomar decisoes responsaveis quanto ao seu bem-estar e
dos demais.

+ Na vida adulta, ha necessidade de apoio e assisténcia continuos nas
tarefas domésticas, recreativas e profissionais.

+ A aquisicdio de habilidades em todos os dominios envolve ensino
prolongado e apoio continuo.

+ Comportamento adaptativo prejudicado, inclusive autolesdo esta presente em

uma minoria significativa.
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NIVEIS E PRINCIPAIS DEFICITS PEDAGOGICOS

Segundo Hilario (s/d, p. 23), podemos dividir em quatro grandes areas as

dificuldades que uma pessoa com DI pode apresentar no ambiente escolar:

Area motora: alteracdo na
motricidade fina, locomocao com
déficit e dificuldade em

manipular objetos menores.

Area cognitiva: alunos com
dificuldades de aprendizagem de
conceitos simples e ou abstratos;
morosidade de aprendizagem;
atencao curta e memoéria afetada.

Area da comunicacio: estudantes
com problemas fonoaudioldgicos
que interferem na escrita e/ou
qualquer dificuldade verbalizada
ou nao de comunicacao.

Area socioeducacional: se

aplica aos casos em que ocorre a
disparidade entre a idade mental e
a idade cronologica

Ainda sobre as caracteristicas geralmente encontradas nos estudantes

com deficiéncia intelectual pode-se destacar:

+ Dificuldades para acompanhar os contetdos da sala regular.

+ Nocao matematica abaixo da média para determinada etapa.

+ Aquisicao morosa da leitura e da escrita.

+ Compreensao textual deficitada.

+ Dificuldade para internalizar regras, realizar

atividades cotidianas sem orientacao.

+ realizar atividades cotidianas consideradas
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NIVEIS E PRINCIPAIS DEFICITS PEDAGOGICOS

Déficit da nocao espaco-temporal.

% + Necessidade de apoio nas acoes de autocuidado.

, + Dificuldade para reconhecer valores monetariose/ou
[ problemas simples que envolvam dinheiro.

+ Comportamento copista-mecanico sem dar funcao ao
que esta registrando.

+ Dependéncia de fichas de palavras para reproduzir escritas.

+ Lentidao ou impossibilidade de compreender ideias abstratas

como as metaforas.

+ Dificuldade para estabelecer relagoes sociais sem estimulo.
basicas e simples para um ambiente académico.

Todas essas caracteristicas precisam ser avaliadas no contexto do
educando considerando o grau de intensidade que se apresentam no
individuo, e a partir dessa condicao, realizar um planejamento inclusivo.
Ressalta-se que uma possivel superacdao das dificuldades encontradas
pedagogicamente nestes alunos depende das oportunidades e
necessidades individuais. Dessa forma, deve-se compreender que cada
individuo com deficiéncia intelectual tem limitacoes e competéncias.
Entender a forma como uma pessoa com deficiéncia intelectual aprende
é a melhor maneira de conseguir efetivar um trabalho pedagogico exitoso
para 0 mesmo.
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ADAPTACAO DE
ATIVIDADES PARA
O DI E O PAPEL
DA MEDIACAO
PEDAGOGICA

ADAPTACAO DE ATIVIDADES E O PAPEL DA MEDIACAO PEDAGOGICA

Existem diversas formas de incluir na escola uma pessoa com deficiéncia:
realizando adequacdes de acessibilidade arquitetonica, inserindo em
um grupo heterogéneo ou até oferecendo professor de apoio exclusivo,
porém, além disso, esta pessoa busca na escolarizacdo o seu direito de
acesso ao curriculo formal com conteldos e conhecimentos como o
da leitura e da escrita, conforme suas possibilidades. A escola deve ter
dois tipos de professor: o professor especializado, que diz respeito ao
profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que deve
atuar como profissional de apoio e de orientacao ao professor em sala, e
o professor regente de sala, que por ser o conhecedor de sua disciplina
precisa pesquisar, apoiar-se na equipe do AEE e efetivar conhecimento
para produzir com protagonismo atividades adaptadas a realidade do seu

alunado e caracterizada por sua disciplina de dominio.

No caso do estudante com deficiéncia intelectual, a alfabetizacdo e/
ou a participacdo na grade de contelidos dependem principalmente da
mediacao realizada pelo professor capacitado que passa a maior parte do

tempo com ele.
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ADAPTACAO DE ATIVIDADES E O PAPEL DA MEDIACAO PEDAGOGICA ADAPTACAO DE ATIVIDADES E O PAPEL DA MEDIACAO PEDAGOGICA

Mediacao
Todas as pessoas podem aprender e se desenvolver. As mais sérias
deficiéncias podem ser compensadas com ensino apropriado, pois, o
b P prop b Mediacdo entre o
o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvi- sujeito e o objeto

mento mental. (VYGOTSKY, 1984, p. 116).

Fonte: Ferreira (2016, p.1).

Para Vygotsky (1989), a aprendizagem Sujeito > Objeto
nao esta relacionada ao desenvolvimento =,

A HIEUldidU UU pPIruleddUl, il diIUICHIE cuutdiiviidl vudta uglrdal v

das estruturas intelectuais, o processo € aluno da zona de desenvolvimento real para atingir o desenvolvimento

mutuo e depende do outro. A escola € o potencial. Para isso, o docente precisa de um instrumento mediador.

local onde a intervencao pedagodgica é
intencional, a relacdo do professor com
o aluno deve ser de cooperacao e nao

de imposicao e o desenvolvimento de-

Entre os inimeros objetos (instrumentos) que o pro-
‘ fessor pode utilizar para mediar a aprendizagem do seu

vera ser resultante dessa aprendizagem. ® aluno com deficiéncia intelectual, esta a adaptacio de

A educagao ocorre entao por mediagao, atividades. Nessa direcao, o que se pretende estabelecer

atuante na composicao dos processos neste eixo tedrico sao os marcadores (passos) de facilitacao para planejar
mentais superiores. Vygotsky (2001) esta- inclusivamente pensando no estudante com DI. Apesar de dividida em

beleceu em sua teoria da aprendizagem o niveis de desenvolvimento e caracteristicas pedagogicas, a deficiéncia

desenvolvimento em zonas, sendo: intelectual, assim como qualquer deficiéncia, ndao tem um padrdo de

Fonte: The Vygotsky Project,
via Store norske leksikon

apresentacao em todos os seus possuidores, por isso ao realizar a adaptacao

Zona de desenvolvimento real: de atividades, o professor devera fazé-la de forma individualizada, focando
etapa do desenvolvimento que se tem registro de independéncia do no aluno, levantando suas dificuldades pedagodgicas e direcionando nas
individuo para solucionar problemas. suas possibilidades de desenvoltura pedagogica.

Zona de desenvolvimento potencial:

etapa que valoriza a capacidade de desempenhar tarefas com mediacao.
As contribuigées das teorias de aprendizagem vygotskyanas foram pontos

Zona de desenvolvimento proximal: de partida para sugerir uma organizag¢do desses passos facilitadores para

refere-se a distancia entre a zona de desenvolvimento real e potencial. produgdo de atividades adaptadas, conforme segue.
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PASSO A PASSO

PARA ADAPTAR

ATIVIDAD ES FACILITADOR 1
ESCOLARES PARA Conhecer as caracteristicas do
E STUD ANTE S COM Dl estudante e seu contexto

Conforme a teoria sHistérico-culturalde Vygotsky, as interagdes sao

FACILITADORES

essenciais para que o estudante consiga entender, pela internalizacao, as
representagoes mentais dos seus pares sociais que os induzirdao a aprender
pela troca. A estruturagao do saber ocorre inicialmente no plano externo
e social para depois ocorrer no plano interno e individual, ou seja, todo
aluno chega a escola com conhecimentos prévios e caracteristicas advindas

do seu meio de convivéncia.

Alguns receberam ao longo da vida mais estimulos educacionais,
outros foram negligenciados nesse aspecto, cabe entdo ao professor,
que deseja adaptar as atividades educacionais, realizar inicialmente um
breve levantamento sobre quais conhecimentos o estudante jd possui
A partir dessa informacao, cabe direcionar a construcao de atividades
da sua disciplina que tenham significado e contribuicao para o aluno.
Tal levantamento pode ser feito pelo menos uma vez no inicio do ano letivo,
a partir de uma breve exploracao dos documentos disponiveis na pasta
do aluno, uma reunido com os responsdveis ou até mesmo pela leitura
de relatérios de professores que o acompanharam em anos anteriores.
Conhecer € o primeiro passo para a adaptacao de atividades.
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FACILITADOR 1

- Quem é o meu aluno?

- Quais conhecimentos
prévios ele apresenta?

- O que o historico escolar
“diz” sobre ele?

- Quais caracteristicas e
preferéncias observadas
utilizarei para “atrair”
pedagogicamente este
aluno?
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FACILITADURES

FACILITADOR 2
Partir do nucleo do contetido

Segundo Vygotsky (1984), o ensino da pessoa com deficiéncia deve ser
direcionado a um objetivo mais especifico, assim & necessario que o

processo de ensino-aprendizagem seja adequadamente organizado.

Ocorre que no ensino regular a quantidade de conteldos é diversificada.
Em um mesmo bimestre, por exemplo, os estudantes tém acesso a um
sequenciamento de conteldos que vao se entrelacando para formar uma
grade maior. Ao pensar sobre a escolha dos conteldos a ser oferecida ao
estudante com DI, deve-se, como descrito no facilitador acima, considerar
o contexto de conhecimentos que ele tenha, porém, de forma geral, a regra
de maior relevancia na adaptacao de atividades é: toda a turma deve ter
acesso ao mesmo conteldo.

E comum que, por falta de conhecimento docente, estudan-
x tes publicos da educacio especial recebam atividades
completamente diferentes da utilizada pela turma. Com
o advento da inclusido escolar, esse fato encontra-se em

processo de mudanca.
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FACILITADUR 2

E inadmissivel, por exemplo, que um estudante DI nio tenha
uma atividade matematica na aula de matematica. Espera-se
que o professor de matematica ofereca atividades especificas da
area, da mesma forma que o docente da disciplina de lingua por-
tuguesa ofereca opgdes textuais, ou que o professor de historia
apresente o processo historico da sociedade, e assim por diante.
Nessa perspectiva, espera-se que o professor mantenha para o

educando DI, atividades o mais proximas possivel do contetdo

que esta ofertando para a turma.

Sugere-se entao que o professor inicie apresentando ao educando o “nicleo
do conteldo” (parte principal) de forma ilustrada, objetiva e simplificada
e depois va ampliando e inserindo gradualmente elementos que sejam
relevantes, aproximando assim pedagogicamente o estudante DI dos seus
pares.

' Ao ensinar fracao para o alunado, o professor percebe um
estudante DI no ensino médio que ainda se encontra em processo de
alfabetizacao. Sugere-se, por exemplo, que ele selecione como introducao
0 nulcleo do conteldo de fracao a divisao ou a subtracao e prepare, entao,
uma adaptacdo com foco neste nlcleo, ampliando os conhecimentos
apresentados de forma entrelacada e gradual, mantendo neste caso o
maximo de elementos visuais iguais aos que estejam contemplados na

atividade geral da turma.
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FACILITADOR 2

Atividade geral

FRACAO

Adaptacao

SUBTRACAO (Usando os mesmos

elementos do conteldo de fracao)

Niicleo do conteudo escolhido
para um determinado aluno DI

em processo de alfabetizagdo.

A ideia central deste facilitador é oferecer ao estudante com

‘/ deficiéncia intelectual em maior gravidade acesso a uma

adaptacao que contemple o contetido da disciplina e ao

mesmo tempo esteja adequada a sua defasagem pedagogica,

respeitando seu processo de alfabetizacdo mesmo que este ja

esteja, por exemplo, no ensino médio.

Em resumo, o professor comega apresentando a parte principal do contetido

e vai adicionando saberes para nunca limitar seu aluno.
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FACILITADORES

FACILITADOR 3
Contextualizar o conteudo

Pessoas com deficiéncia intelectual precisam compreender o motivo
daquele conteldo. Elas apresentam geralmente raciocinio e compreensao
abaixo da média em relacao a outras da mesma idade, exigindo do professor
esforco e dedicacao complementar, adicionado de estratégias de ensino
mais claro e eficiente. Assim, irao prestar mais atencao em elementos que

facam sentido para elas.

‘ 0 A mensagem central deste facilitador é lembrar ao

professor de sempre contextualizar aquele contetdo,

mostrando por meio concreto, auditivo ou visual sua

importancia e utilidade para o aluno DI.

Por que preciso aprender isso?
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Atividade geral
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PRINCIPAIS ELEMENTOS QUIMICOS

f"Q O HELIO (He) E UM GAS NOBRE QUE E MUITO UTILIZADO PARA
‘/Q ENCHER BALOES.

éo O FLUOR (F) E OUTRO ELEMENTO QUIMICO QUE FAZ PARTE DO

NOSSO DIA A DIA. ELE ESTA PRESENTE NA PASTA DE DENTE.

0 SODIO (Na) E UM ELEMENTO QUIMICO ENCONTRADO NO SAL DE
() COZINHA, SAL QUE UTILIZAMOS PARA COLOCAR NAS COMIDAS.

Mostrar ao estudante com DI, por exemplo, a tabela periddica completa
pode nao fazer sentido, porém mostrar um pacote de sal e indicar na
sua composicdo o sodio (Na) ou associar o gas hélio aos baldes de festa
certamente significara aquele conhecimento.

\ 0 Assim deve-se fazer com todos os contetidos propostos:

explicar e exemplificar!
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FACILITADOR 4

Reduzir o nivel de abstracao
do contetido

Vygotsky (1984) afirma que uma das principais barreiras para o sucesso
na aprendizagem de pessoas com deficiéncia estda na falta de
apresentacdo concreta dos conteldos ensinados. Para o autor, o
desenvolvimento do serhumano acontece durante trocas de experiéncias e
pelas suas interacées concretas no processo de ensino e aprendizagem.
E pelo processo que ele denomina “compensacdo”, que o individuo
recebe o ensino adequado, atendendo as suas dificuldades e podendo
gerar um desenvolvimento muito mais satisfatorio.

Na pessoa com DI, a capacidade de compreensao de elementos abstratos
€ na maioria das vezes dificultosa, e o professor precisa simplificar
termos, transformando informacoes mais elaboradas em palavras simples,
objetivasou até mesmo sonorizadas ou ilustradas. Fazer o aluno perceber o
contelido por meios alternativos € o melhor caminho para efetivar tal
aprendizagem.

Observe os exemplos na pagina a seguir:
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FACILITADOR 3

Conteudo: Ovo Telolécito ou Megalécito
Contetido abstrato Conteudo concreto

" Polo animal
Ncleo -

T Citoplasma

\ Vitelo

Polo vegetativo

Fonte: Cola da Weh.

Ovo megalécito

Podemos exemplificar ainda o nivel de abstracdo ao representar um

animal: Quanto menor a abstracdo, melhor sera a compreensiao do item

representado.
Conteudo abstrato Conteudo concreto
(Desenho) (Foto) (Video) (Contato ou convivén-

cia com o animal)

Utilizar-se de meios concretos reforca e materializa o
\ contetdo que demoraria a ser compreendido pelo estudante

. DI. O uso de elementos concretos contribui na construcao
de um tracado conceitual, dando contornos e significados
ao que esta sendo apresentado. E por meio dessas interacdes com o meio
fisico e social que o individuo constroi o seu conhecimento.

HU
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FACILITADOR 5
Utilizar comandos simples e objetivos

As caracteristicas de defasagem pedagogica do aluno com DI devem
determinar os recursos metodologicos a serem utilizados. Nesse
entendimento, o professor precisa mediar as  dificuldades escolares
do aluno compensando essa perda com um ensino mais simples e com
comandos objetivos que fornecam melhor organizacao da informacao que

se deseja que este se aproprie.

Atividades escolares normalmente sdo repletas de
V informacgdes, porém no caso da pessoa com deficiéncia

intelectual os comandos devem ser curtos e diretos.

Em uma aula em que o professor solicita no comando da atividade, por
exemplo: Leia o texto, copie o nome do autor e circule o quarto paragrafo,
sugere-se que este professor diminua a quantidade de informacoes
elencando prioridades ou dividindo cada um deles, que deverao ser um a
um elencados para serem realizados pelo estudante.

Hi
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Lista de sugestdes de comandos para atividades adaptadas: F ACILIT AD OR 6
N infantilizar

+ Veja
+ Veja e responda. ! EB%
. . + Responda.
+ Liste e ilustre.
+ Copie.
+ Copie e circule. 2
. + Circule.
+ Leiae escreva.
¢ Liste.
A escola é um espaco formador e a idade cronoldgica do estudante
2q Ih 5 CO.
Comando curto e Comando unitario deve nortear todo o trabalho pedagoégico
objetivo ilustrado.

Ao referir-se as pessoas com deficiéncia intelectual, que
culturalmente ja sao infantilizadas pela sociedade e as vezes

Todos devem ser mediados pelo professor

Cada aluno tera uma melhor forma de aprender, mas o quadro acima

pela familia, a postura do professor frente a essa problematica

deve ser de evitar o reforco dessa infantilizacao.

mostra como sugestao: no quadro 1 (DI Leve), que se oferecam no maximo o ,
) ) o Ao preparar atividades escolares para estudantes DI, além de contemplar
dois comandos verbalmente orientados; no quadro 2, a sugestao € que o , . .
L . . - o o mesmo conteudo desenvolvido para toda a turma, o regente precisa
comando seja unico e direto com ilustracdo de apoio fixa para todo o ano ) .
. . ) atentar-se a padronizar toda a estrutura daquela atividade, conforme a
para estudantes com DI mediano; e o quadro 3 orienta comandos mais . .
. o L faixa etaria e o ano escolar.
especificos para educandos com DI em fase inicial de alfabetizacao que

precisarao de orientacao simples, sem escrita, que precisarao de apoio L , . . . ] .
) o ) Este facilitador esta associado a reducao do nivel de abstracao dos
visual, verbal e de mediacao individualizada. B . i . . .
conteudos. O ideal &, ao elaborar uma adaptacao, utilizar imagens que

sejam mais proximas do objeto real, auxiliando o estudante a construir o

seu conhecimento baseado em fatos e proporcionando amadurecimento

e Em uma atividade adaptada, os comandos devem sempre
& estar escritos em letra de forma (CAIXA ALTA), em negrito

)
N\ \ . . . pedagdgico.
\ vf/) e com espacamento suficiente para caracterizar a separacéo

\

dos exercicios.
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FACILITADOR 7
Diversificar a forma de apresentar
um mesmo contetdo

Cada estudante possui uma forma diferente de aprender. Vygotsky (2009)
defende o reforco na aprendizagem por meio da orientacdao. Em sala
de aula, educandos com deficiéncia precisam de constante mediacao
para realizar atividades orientadas e simplificadas, e a metodologia de
ensino se configura como um elemento importante, compreendendo
todas as ferramentas que os educadores utilizam para transmitir os seus
conhecimentos aos alunos. Cada professor utiliza um método para tal, em

busca da melhor forma de motivar o aluno, direcionando-o ao aprendizado.

Avaliar a melhor forma que o estudante assimila o contetido da
disciplina deve ser o eixo norteador para aplicar metodologias com
elementos visuais, auditivos, concretos, com registro escrito ou

nio. Cada aluno é tinico e cada atividade deve ser inica também.

Apos observar qual o melhor método a ser usado com um determinado
aluno, é relevante também diversificar a forma como este contelido sera
apresentado a ele. O registro escrito, por exemplo, ainda é uma exigéncia
para considerar uma concreta aptidao académica de um aluno, porém ao
tratar-se de pessoas com DI o professor devera oferecer meios alternativos

para sua progressao.

o4

FACILITADOR 7

Se 0 educando com DI matriculado no ensino médio nao verbaliza
' _espostas, o professor pode oferecer-lhe responder a um questionario
apontando a resposta. Se o educando ainda nao escreve formalmente,

este registro pode ser por video ou ainda ocorrer por meio de desenho ou

uma colagem.

Opcao 3

Todos podem aprender novos conhecimentos, conforme suas possibilidades,
mas a diversidade na forma de apresentd-los pode fazer a diferenca na

promocdo do éxito.
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FACILITADOR 8
[lustrar ou simplificar as
informacoes com palavras-chaves

O enriquecimento dos processos de cognicdo em ambiente escolar é
resultante da mediacao e da facilitacdo na apresentacao dos conteldos as

pessoas com deficiéncia intelectual.

Refletindo sobre o direito do educando de acesso a mesma atividade
que os colegas, o professor podera reduzir a quantidade de informacdes
ou realizar destaques, sublinhando ou aumentando determinados
termos e iniciar o contetido por estes. Ha também a possibilidade de,
frente a um texto mais longo, o professor comecar focando a discussao
com o aluno DI no titulo deste texto, que provavelmente ja trara uma

ideia geral da tematica a ser abordada.

Em uma aula de Lingua Portuguesa, por exemplo, cujo tema seja debater e
produzir uma redacao sobre a “Caca indiscriminada de Baleias”, o professor
poderia entregar para a turma um texto motivador longo seguido da
solicitacao de construcao de um texto dissertativo-argumentativo. Frente
a essa atividade, o estudante com DI também precisara refletir sobre
a tematica, porém a forma de apresentar a ele este conteldo devera

ser diferenciada. A abordagem explicativa podera ocorrer por meio da

FACILITADOR 8

apresentacao de um video curto, no celular do professor ou projetado, ou
ainda com colagem de uma imagem que represente a caca das baleias,
assim como o registro escrito podera ser substituido por uma frase ou por
uma ilustracao conforme a possibilidade do aluno.

. Opcao alternativa para apresentar o tema a estudantes intelectual-

mente mais comprometidos:

Essa seria uma
adaptacao simples,
mas que atenderia

a necessidade do
educando e auxiliaria
o docente a aplicar
o conteldo do dia a

toda a turma.

Fonte: “Blue Planet Society”. Acesso em: 15 jun. 2022.

Simplificar o vocabulario a ser apresentado também é uma opcao
relevante para adaptacoes de atividades. Se, por exemplo, em um aula de
lingua portuguesa o docente trabalhara com a turma as partes essenciais
de uma redacao dissertativa enfatizando os termos “introdugio,
desenvolvimento e conclusio”, estes poderio ser substituidos para
o estudante DI por “comecgo, meio e fim”, 0 que provavelmente seriam
vocabulos mais comuns ao seu contexto:



FACILITADOR 8

OBSERVE.

Introducao Desenvolvimento Conclusao

1 paragrafo 2 ou 3 paragrafos 1 paragrafo

Inicialmente o professor apresenta ao estudante DI os termos originais das
partes de uma redacao para toda turma de maneira geral e também em
uma reexplicacao individual para o estudante da inclusao, respeitando o
seu direito de conhecer os conteldos da grade curricular com o mesmo

tema oferecido aos seus pares.

COMPREENDA/ RELACIONE.

“comesn | oo RN

Fonte: Produzido pela autora para ilustrar o exemplo.

Em seguida, o professor podera substituir os termos originais por termos
simplificados para ensinar ao aluno DI, adaptando somente as palavras,
mas mantendo a “ideia geral” do conteldo que seria, neste caso, mostrar a

existéncia de uma divisao das partes de uma redacao.

FACILITADORES

E se o estudante DI chegou
ao ensino médio ainda em
processo de alfabetizacao?
Como adaptar as atividades?

‘ 0 O professor podera utilizar o seu contetido para
- adequar atividades que ao mesmo tempo contemplem
a sua disciplina e reforcem possiveis defasagens de
alfabetizacdo, fazendo com que o educando esteja participando daquele
tema conteudista oferecido a toda turma e sendo individualmente

atendido dentro do seu déficit cognitivo.

+ 0 docente de quimica podera explicar o termo TERMOQUIMICA, mos-
trar uma ilustracao ou video e em seguida trabalhar as VOGAIS ou a letra
inicial daquela palavra.

+ 0 docente de fisica podera propor a turma a RESOLUCAO DE UMA
FORMULA, mas ao educando DI, o exercicio podera ser de simplesmente

copiar essa formula, destacando possiveis letras ou formas geométricas.

+ O docente de biologia ao explorar o contetdo sobre as BRIOFITAS
podera explicar e exemplificar por audio e video este tipo de planta, mas
o exercicio proposto ao DI trabalharia silabas complexas iniciadas pelo
BR inicial do titulo do conteldo.

+ O docente de um curso técnico de montagem de computadores,
ao propor a turma a exploracédo da leitura de textos e codigos que se
refiram a um determinado sistema podera adaptar para o aluno DI uma
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FACILITADOR 8 FACILITADORES

exploracao sensorial de pecas que o compdem ou solicitar o desenho deste N - . .
) ) ) ~ ] Sugestao de adaptacdo para estudante DI ndo alfabetizado
sistema, respeitando o fato deste aluno ainda nao ter concluido seu processo

de aquisicao de leitura e escrita. Desenho também é uma forma de registro. DESGASTE DO SOLO

OBSERVE.
Ou seja, cada professor podera olhar para o seu conteudo e associa-

lo a necessidade pedagogica do seu educando DI, sempre dentro do
que ja estava proposto como contetido para toda a turma que ele esta

inclusivamente inserido.

Fonte: Circuito Mato Grosso.

Fonte: Cola da Web.

COMPREENDA/ OUCA A EXPLICACAO.

Considerando entao o nivel de alfabetizacdo do educando com DI e o conteldo - :
que o professor esta trabalhando, uma opcao a ser considerada € a de juntar a EROSAO: DESGASTE DA SUP'ERHCIE TERRESTRE
disciplina, elementos e/ou atividades que colaborem para alfabetizar. Em uma POR DIVERSAS CAUSAS MECANICAS OU NATURAIS.

aula de geografia, por exemplo, em que o professor esteja trabalhando com a

RESPONDA.
QUE NOME RECEBE O DESGASTE DO SOLO PROVOCADO PELA ACAO DO
VENTO E DA CHUVA?

tematica da EROSAO DO SOLO com a turma, a adaptacao para o DI podera ser
fixada no conceito geral da problematica da erosao, para que ele adquira este

conhecimento, mas no momento de realizar atividade escrita estas poderao

EROSAQ

associar a palavra-chave a elementos alfabetizadores:

Atividade geral

DESGASTE DO SOLO

AEIOU

1 - Que nome recebe o desgaste do solo

Fonte: SOS Professor Atividades.

provocado pela acao do vento e chuva?

() erupgao O olhar individualizado do professor ao estudante com
() erosao ‘/ deficiéncia norteara o planejamento de atividades inclusivas
(') ebulicao que atenderao as especificidades e dificuldades, fomentando o
2 - Quais solos estao mais protegidos desse tipo de desgaste? Marque. acesso ao mesmo contelido mas de forma adaptada.

( ) os solos desmatados Ao seguir as ideias trazidas nestes 8 facilitadores o professor poderd, mesmo

() os solos cobertos por vegetacao sem ser um especialista da drea da inclusdo, protagonizar seus planejamentos
Fonte: SOS Professor Atividades. o aos educandos DI matriculados em suas turmas. o



AVALIACAO

AVALIACAO

Como posso avaliar de forma
inclusiva, conforme objetivos
individualizados?

Apos planejar e aplicar atividades adaptadas, o professor devera ainda
realizar a avaliacdo do conteldo ofertado. Refletindo pedagogicamente
sobre a tematica, atualmente entende-se a relacdo educacional como
experiéncia de vivéncias multiplas, alcancando o desenvolvimento geral
do aluno. A avaliacao do processo de ensino e aprendizagem deve ser
continua, cumulativa e sistematica na escola, com o objetivo de visualizar e
identificar a situacao de assimilacao de cada aluno, em relacao ao contetdo
apresentado.

A avaliacio precisa ir além de conhecer o resultado ou o processo,
deve ser ferramenta investigativa no questionamento da relacdo de
ensinar e aprender, sempre buscando identificar os conhecimentos

construidos e as dificuldades de uma forma dialégica.
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AVALIACAO

A Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996), ao se
referir a verificacdo do conhecimento escolar, determina que sejam
observados os critérios de avaliacao continua e cumulativa da atuacao do
educando, com prioridade aos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
e dos resultados ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais.

\

No caso da avaliacao da aprendizagem de pessoas com defi-
0 ciéncia intelectual, esta devera ser mais especifica e indivi-
dualizada, observando o entorno daquela aprendizagem e
considerando mesmo os pequenos avancos frente ao que se

havia proposto.

Ao buscar apoio na teoria vygotskyana, pode-se compreender que o
potencial de desenvolvimento do aluno deve estar acima da sua deficiéncia.
A mediacdo docente levara o educando a aprimorar o ensino ofertado e
assim desenvolver suas fungdes psicologicas superiores, avancando em seu
processo de humanizacao.

Ao final da aplicacao de conteldos, é parte do processo escolar a realizacao
de avaliacdo da aprendizagem. A pratica tradicional da avaliacdo em
educacao tem seguido paradigmas tedricos derivados de um habito de
medir quantitativamente, reduzindo o processo avaliativo a técnicas
estatisticas para verificar se houve ou ndo um determinado aprendizado
escolar em um conteldo especifico.

64

AVALIACAO

Um exemplo marcado desta “numeracdo” educacional é a
forma de aplicacdo das avaliacdes de larga escala que aferem os
conhecimentos e os colocam em tabelas que norteario politicas

publicas para um determinado grupo. (DALBEN, 2005, p. 66).

Vygotsky (1978), no livro Mind in Society, propoe uma forma de avaliacao
da pessoa com deficiéncia que migre a visdo estatistica para a visao
dinamica e funcional pela proposta de observacédo, feita pelo mediador,
que estabelece parametros em niveis da inicial situacdo de aprendizagem,
a forma de desempenho ou realizacao do sujeito, norteando seu potencial
para atingir niveis superiores de desenvolvimento. Para o autor, na
perspectiva da avaliacao, o estudante deve ter seu desempenho definido
nao como uma acumulacao universal de capacidades, mas como avancos
resultantes da interacao, da mediacao no contexto de suporte educacional
e social. Atualmente, os tipos de avaliacao praticados no ensino regular
sao organizados em trés momentos, quais sejam: a avaliacao diagndstica, a
formativa e a somativa. (HAYDT 2011).

v
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AVALIACAO

Na avaliacao da pessoa com deficiéncia
deve-se considerar desde os pequenos
avancos, como a socializacao, o aumento
no tempo de atencao para o contetiddo ou a
autonomia em conceitos basicos de uma
determinada disciplina os quais devem
anteceder a avaliacao escrita, que em al-

guns casos podera até nao ocorrer.

Apontar por meio de gestos a resposta
correta, registrar por meio de desenho
ou pintura direcionada, representar a
resposta com material concreto, reali-
zar trabalhos em dupla e prova oral sao
alguns dos elementos alternativos a uma
avaliacao do discente DI.

AVALIACAO

Na modalidade de educacao especial, no recorte avaliativo de estudantes
com deficiéncia intelectual, o professor precisa de um olhar mais
individualizado, pois se este utilizar os mesmos critérios de toda a
turma, o DI ficara segregado e sem condicoes de igualdade para atendé-
los. Uma nova proposta para avaliacdo inclusiva esta registrada nas
Diretrizes Nacionais para a EducacaoEspecial na Educacao Basica:

No decorrer do processo educativo devera ser realizada uma ava-
liacdo pedagogica dos alunos que apresentam necessidades edu-
cacionais especiais, objetivando identificar barreiras que estejam
impedindo ou dificultando o processo educativo em suas multiplas
dimensdes. Essa avaliacao devera levar em consideracido todas as
variaveis: as que incidem na aprendizagem com cunho individual;
as que incidem no ensino, como as condicdes da escola e da pratica
docente; as que inspiram diretrizes gerais da educacao, bem como
as relacoes que se estabelecem entre todas elas. Sob esse enfoque,
ao contrario do modelo clinico tradicional e classificatorio, a énfa-
se recai no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, bem

como na melhoria da instituicao escolar. (MEC, 2001, p. 33-34, grifos

da autora).

Conforme grifos no trecho acima, na modalidade de educacao especial a
avaliacdo devera ser instrumento para identificar as barreiras,
considerando todasas variaveis que as nortearem cuja énfase dar-se-a no
desenvolvimento escolar deste, além de ser elemento importante para que

o professor penseou repense seu planejamento.
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DICAS GERAIS

PARA ADAPTAR
A avaliagio torna-se inclusiva na medida em que se permite identificar ATIVID ADES

necessidades dos alunos. Mas, identifici-las, apenas, nao basta, é preciso
construir propostas e tomar as providéncias que permitam, concretamente,
satisfazé-las.

Cada estudante mostrara ao profes-
sor a melhor forma de ser avaliado.
O docente precisa preparar cada ati-
vidade de forma particular, respei-
tando a forma de aprender e de de-
mostrar aprendizado, além do ritmo
e das caracteristicas da defasagem
pedagogica que o proprio tempo de
convivéncia com o estudante aponta-
ra, mostrando se ele esta ou ndo evo-
luindo dentro do que o planejamento
inclusivo havia proposto.




DICAS GERAIS PARA ADAPTAR ATIVIDADES DICAS GERAIS PARA ADAPTAR ATIVIDADES

1. Conheca o aluno 6. Utilize a idade cronolbgica
e 0 seu contexto. do estudante para fomentar
acoes pedagogicas.
2. Inicie pelo ntcleo do

contetido e va ampliando. 7. Diversifique a metodologia.
3. Explique o significado 8.Ilustre e/ou use

e a importancia daquele palavras-chave.

conteudo.

9. Associe habilidades
4. Reduza informacoes e seja essenciais ao conteudo.

concreto ao exemplificar.
10. Avalie a partir dos

5. Use comandos objetivos flexibilizados.
simples e objetivos.
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MODELOS -

Modelo 2 - Figuras de Linguagem p. 76

DE ATI \/ IDADES Modelo 3 - Interpretacao de Tirinha p- 78
Modelo 4 - Verbos no Modo Imperativo p. 80
ADAPTADAS Modelo 5 - Polissemia p. 82

A Modelo 6 - Modos Verbais p. 84
(CI ENCIAS H UMANAS) Modelo 7 - Semana da Arte Moderna p. 86
Modelo 8 - Onomatopeia p- 88
Modelo 9 - Advérbios p. 90
Modelo 10 - Reptiblica Velha p. 92
Modelo 11 - Linguagem Nao Verbal P-94
Modelo 12 - Verbo Dicendi p- 96
Modelo 13 - Filosofia p.98
Modelo 14 - Filosofia p. 100
Modelo 15 - Coordenadas Geograficas p.102
Modelo 16 - Coordenadas Geograficas p. 104
Modelo 17 - PUC 2011 p. 106
Modelo 18 - Sociologia p. 108
Modelo 19 - Sociologia p. 108
Modelo 20 - Lingua inglesa p. 112
Modelo 21 - Lingua inglesa p. 114
Modelo 22 - Arte p- 116
Modelo 23 - Arte p. 118
Modelo 24 - Primeira Guerra Mundial p. 120
Modelo 25 - Primeira Guerra Mundial p.122




MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Ativi dade originall
Charge

ENEM 2011:

O texto é uma propaganda de um adogante que tem o seguinte mote: “Mude
sua embalagem”. A estratégia que o autor utiliza para o convencimento do
leitor baseia-se no emprego de recursos expressivos, verbais e nao verbais,
com vistas a

A) ridicularizar a forma fisica do possivel cliente do produto anunciado,
aconselhando-o a uma busca de mudancas estéticas.

B) enfatizar a tendéncia da sociedade contempordnea de buscar hédbitos
alimentares sauddveis, reforcando tal postura.

C) criticar o consumo excessivo de produtos industrializados por parte da
populacgao, propondo a reducao desse consumo.

D) associar o vocdbulo“agticar”a imagem do corpo fora de forma, sugerindo
a substituicao desse produto pelo adocante.

E) relacionar a imagem do saco de aglicar a um corpo humano que nao
desenvolve avidades fisicas, incentivando a prdtica esportiva.

Fonte: Globo Educacao.
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Conteudo adaptado 1
Charge

OBSERVE A IMAGEM ABAIXO:

MUDE A SUA EMBALAGEM

A FRASE EM DESTAQUE FAZ UMA CRITICA AO CONSUMO EXCESSIVO DE ACUCAR.

DESENHE ABAIXO HABITOS DE ALIMENTACAO SAUDAVEL.

28 )
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Ativi dade original2
Figuras de Linguagem

Observe as tirinhas e identifique o tipo de figura de linguagem predominante.

FIGURA 1

© MALBICIO D SOUSA PRODUGONS - BRASE /2002

FIGURA 2

USANDO A LINGUAGEM DELE...

ACORDA, ARMANDO/// VOCE NAO
SABE QUE O AMOR E COMO UMA FLOR?
SE NAC FOR REGADA E BEM CUIDADA
ELA MURCHA E MORRE!//

FIGURA 3

TH, PODE DEIYAR ESSE
BUARDA-CHUV A, PORGUE
ALLEMBANG E GUEE A S
TERRA DA GAROA...

=

Fonte: Toda Matéria,

A) Metafora
B) Catacrese
C) Metonimia

D) Sinestesia

A) Comparacao
B) Catacrese
C) Sinestesia

D) Metonimia

A) Sinestesia
B) Catacrese
C) Perifrase

D) Metonimia

76

Conteudo adaptado 2
Figuras de Linguagem

LIGUE AS FIGURAS DE LINGUAGEM A TIRINHA CORRESPONDENTE.

METONIMIA

COMPARACAO

PERIFRASE

FIGURA 2

USANDO A LINGUAGEM DELE...

1§ MALSICIO DF SCUSA PROCUCORS - BRAS /2002

WWW.CIBELESANTOS.COM.BR

ACORDA, ARMANDO/// VOCE NAO
SABE QUE O AMOR £ COMO UMA FLOR?
SE NAO FOR REGADA E BEM CUIDADA
ELA MURCHA E MORRE!//

O AMOR £ COMO O MOTOR DO CARRO

ARMANDO! SE NAO TROCAR O OLEO E

NAO CUIDAR DA MECANICA UMA HORA
ELE NAO FUNCIONA MAIS!!/

FIGURA 3

IH, PODE DEIXAR ESSE
BUARDA-CHUIVA, PORGLE

ALIEMBANC E QUEE A S

TERRA PA BAROA...

_
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Ativi dade original3

Interpretacao de Tirinha

ENEM 2012:

BROWNE, D. Folha de S. Paulo, 13 ago. 2011.

As palavras e as expressoes sao mediadoras dos sentidos produzidos nos tex-
tos. Na fala de Hagar, a expressao “é como se” ajuda a conduzir o contetdo
enunciado para o campo da:

A) conformidade, pois as condigdes meteorologicas evidenciam um acon-
tecimento ruim.

B) reflexibilidade, pois o personagem se refere aos tubardes usando um
pronome reflexivo.

C) condicionalidade, pois a atencao dos personagens € a condicao necessa-
ria para a sua sobrevivéncia.

D) possibilidade, pois a proximidade dos tubardes leva a suposicao do peri-
go iminente para os homens.

E) impessoalidade, pois o personagem usa a terceira pessoa para expressar
o distanciamento dos fatos.

78
Fonte: Globo Educacéo.
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Conteudo adaptado 3
Interpretacao de Tirinha

OBSERVE A TIRINHA.

HAGAR DIKBROWNE

E COMO SE ELES
SOUBESSEM QUE ALGO

BROWNE, D. Folha de S. Paulo, 13 ago. 2011.

AS PALAVRAS E AS EXPRESSOES SAO MEDIADORAS DOS SENTIDOS
PRODUZIDOS NOS TEXTOS.

NA FALA DE HAGAR, A EXPRESSAO “E COMO SE” AJUDA A
CONDUZIR O CONTEUDO ENUNCIADO PARA O CAMPO DA:

A () CONFORMIDADE, POIS AS CONDICOES METEOROLOGICAS
EVIDENCIAM UM ACONTECIMENTO RUIM.

B ( ) REFLEXIBILIDADE, POIS O PERSONAGEM SE REFERE AOS
TUBAROES USANDO UM PRONOME REFLEXIVO.

C () CONDICIONALIDADE, POIS A ATENCAO DOS PERSONAGENS E
A CONDICAO NECESSARIA PARA A SUA SOBREVIVENCIA.
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Ativi dade original4 Conteudo adaptado 4
Verbos no Modo Imperativo Verbos no Modo Imperativo

ENEM 2017: s P
VERBO NO MODO IMPERATIVO E QUANDO O FATO E ENUNCIADO

COMO UMA ORDEM, UM CONSELHO, UM PEDIDO.

OBSERVE A PALAVRA DENUNCIE E RESPONDA.

SE VOCE FOI VITIMA DE
ASSEDIO, ROMPA O SILENCIO:

NESSE TEXTO, BUSCA-
SE CONVENCER O

D R e

AUUEUUUUUUUUUUUUEU VLU UUURUUUUUUUD VDDA AARRARRRAR AR

-IIllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIllIIIlIIIIIIIIII

%186 | Duvos e o S, S LEITORAMUDAR sk
e by d COMPORTAMENTO POR
- Trensom MEIO DA ASSOCIACAO
i GUS ' ﬂT: oy DE VERBOS NO MODO
Nesse texto, busca-se convencer o leitor a mudar seu comportamento por 180 e IMPERATIVO A:

Ve e ama Ve

meio da associacdo de verbos no modo imperativo a Yy R

[ LT T
L

A) indicacao de diversos canais de atendimento.

>

() INFORMACAO SOBRE A DURACAO DA CAMPANHA.

B) divulgacao do Centro de Defesa da Mulher.
B () APRESENTACAO DOS DIVERSOS APOIADORES.

(C) informacao sobre a duracao da campanha.

D) apresentacao dos diversos apoiadores. C () UTILIZACAO DA IMAGEM DAS TRES MULHERES ASSOCIADAS

E) utilizacdo da imagem das trés mulheres. AQ VERBO DENUNCIAR.

76 77

Fonte: Toda Matéria,



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 5
Polissemia

Considerando que “Polissemia € o nome que se da ao fato de um termo
apresentar mais de um significado.” Observe as imagens e justifique por

escrito onde ocorre a duplicidade de sentidos.

FIGURA 1

FIGURA 3

NAD TrRocamos
ROUPAS NTIMAS

PORCONA!

82

Fontes: Brasil Escola e Descomplica.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Conteudo adaptado 3
Polissemia

A POLISSEMIA E O CONJUNTO DOS VARIOS SENTIDOS DE UMA
PALAVRA OU LOCUCAO.

MARQUE SOMENTE AS IMAGENS EM QUE OCORRE A POLISSEMIA
DAS PALAVRAS.

NAD Trocames
ROUPAS (NTIMAS
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 6

Modos Verbais

Sobre os modos verbais, esta correta a sequéncia:

I - Modo verbal que expressa ideia de certeza, quando um fato é concluido
como real;

Il - Modo verbal que expressa dlvida, incerteza, quando ha poucas
possibilidades de concretizacao da acao verbal;

Il - Modo verbal que pode estar na forma afirmativa ou na forma negativa.
Expressa ideia de ordem, conselho ou pedido.

A) modo imperativo - modo subjuntivo - modo indicativo.

B) modo imperativo - modo indicativo - modo subjuntivo.

C) modo indicativo - modo subjuntivo - modo imperativo.

D) modo indicativo - modo imperativo - modo subjuntivo.

84
Fonte: Mundo Educacio.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Conteudo adaptado 10

Modos Verbais
COMPREENDA:
INDICATIVO SUBJUNTIVO
ACOES VERBAIS ACOES VERBAIS
TIDAS COMO CONSIDERADAS
REAIS. HIPOTESES.
R EX: “QUE VOCE
EX: “VOCE CANTA
CANTE PARA
PARA MIM?”
MIM UM DIA!"
EXERCICIO.

LEIA AS AFIRMACOES SOBRE OS MODOS VERBAIS:

IMPERATIVO
PEDIDOS, ORDENS
OU SUGESTOES A

OUTRA(S) PESSOA(S).

EX: “CANTE PARA
MIM AGORA.”

I- MODO VERBAL QUE EXPRESSA IDEIA DE CERTEZA.
I1 - MODO VERBAL QUE EXPRESSA DUVIDA, INCERTEZA OU POSSIBILIDADE.
III - MODO VERBAL QUE PODE ESTAR NA FORMA AFIRMATIVA OU NEGATIVA.

EXPRESSA IDEIA DE ORDEM, CONSELHO OU PEDIDO.

QUAL OPCAO ABAIXO ESTA COM A SEQUENCIA CORRETA?

A () MODO INDICATIVO - MODO SUBJUNTIVO - MODO IMPERATIVO.

B () MODO IMPERATIVO - MODO INDICATIVO - MODO SUBJUNTIVO.



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 7
Semana da Arte Moderna

Leia o texto.

Marco oficial do Modernismo no Brasil

A Semana de Arte Moderna, também chamada Semana de 1922, foi uma manifestacao
artistico-cultural que contou com apresentacoes de danca, musica, recital de poesias,
exposicoes e palestras. O evento realizado no Teatro Municipal de Sao Paulo é
considerado o marco do Modernismo no Brasil. A Semana de Arte Moderna ocorreu

entre os dias 13 e 18 de fevereiro de 1922 no Teatro Municipal de Sao Paulo. O evento
se tornou uma referéncia do mundo artistico e cultural do século XX. Considerada o
inicio oficial do Modernismo no Brasil, a Semana de Arte Moderna apresentou uma
nova perspectiva de arte com uma estética inovadora, influenciada por tendéncias
das vanguardas europeias. O seu objetivo era renovar o ambiente artistico-cultural
e mostrar o que havia na escultura, arquitetura, mdsica e literatura brasileira do
momento. Para isso, trouxe novas ideias e conceitos artisticos com a declamacéo de
poesias, concerto de musicas, artes plasticas exibida em telas, esculturas e maquetes
de arquitetura. A Semana de Arte Moderna ocorreu em um momento em que o pais
passava por diversas modificacbes sociais, politicas e econdmicas. Entre os fatos
marcantes pode-se citar o crescimento do capitalismo, a consolidacao da repUblica e
o crescimento da elite paulista, acostumada com os padroes estéticos europeus mais
tradicionais. Esse foi o cenario em que surgiu a manifestacdo artistico-cultural que
mudaria os rumos da arte brasileira. Alvo de criticas por parte de alguns e ignorada
por outros, a Semana de Arte Moderna foi a ebulicao de ideias livres dos padrées
tradicionais. Seu carater nacionalista buscava uma identidade propria e uma forma
livre de se expressar.

86
Fonte: Educa Mais Brasil.
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Conteudo adaptado 10
Semana da Arte Moderna

LEIA O TEXTO.

A SEMANA DE ARTE MODERNA DE 1922

MARCO OFICIAL DO MODERNISMO BRASILEIRO, A SEMANA DE ARTE
MODERNA ACONTECEU EM SAO PAULO (SP) E REUNIU ARTISTAS DAS MAIS
DIVERSAS AREAS NO THEATRO MUNICIPAL DE SAO PAULO AO LONGO
DOS DIAS 13 E 18 DE FEVEREIRO DE 1922. APRESENTACOES MUSICAIS
E CONFERENCIAS INTERCALAVAM-SE AS EXPOSICOES DE ESCULTURA,
PINTURA E ARQUITETURA, COM O INTUITO DE INTRODUZIR AO CENARIO
BRASILEIRO AS MAIS NOVAS TENDENCIAS DA ARTE.

OBSERVE A IMAGEM.

JEMANADE-ARTE »

MODERNA~CATAI

PAEXPOSILAD-SPAVL O
1522

Figuraz: Emiliano di Cavalcanti, via Vitruvius.
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 8
Onomatopeia

Leia a tirinha abaixo e responda:

AVIDA DE UM -
LEI E'MUITO DIFICIL !
P

http:/#omeninomaluguinho. educacional.com. br

A palavra TUM que aparece no terceiro quadrinho imita que som ou

ruido?

A) O som da risada do Maluquinho.

B) O som provocado pelo tombo do menino.

C) O ruido da capa do Maluquinho ao ser rasgada ao meio.
D) O som do grito do Maluquinho.

E) Nenhuma das alternativas.

88
Fonte: Educa em Casa.
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Conteudo adaptado 10
Onomatopeia

El, O QUE FOI AQUILO?D

UMA ONOMATOPEIA. ELA
REPRESENTA O SOM!

0 QUE E ONOMATOPEIA:
+ E UMA FIGURA DE

LINGUAGEM DE SOM;
PALAVRA USADA PARA
REPRESENTAR OUTROS
SONS, COMO BUZINA,
BARULHO DE ANIMALIS,
BARULHOS, ETC,;

+ IMITACAO DE UM SOM.

PRINCIPALMENTE QUANDO

ELE TENTA FICAR FORA
DA LEI DA 6RAVIDADE!
S|

http:#fomeninomaluguinho. educacional.com. br

A PALAVRA TUM QUE APARECE NO TERCEIRO QUADRINHO IMITA

QUE SOM OU RUIDO?

A () O SOM DA RISADA DO MALUQUINHO.

B () O SOM PROVOCADO PELO TOMBO DO MALUQUINHO.
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 9

Advérbios

Advérbio é a palavra invariavel que modifica o sentido do verbo, acrescentando a ele
determinadas circunstancias de tempo, de modo, de intensidade, de lugar, etc. Ex.
+ Um lindo balao azul atravessava o céu.

+ Um lindo baldo azul atravessava lentamente o céu.

Nesse caso, lentamente modifica o verbo atravessar, pois acrescenta uma ideia de
modo.

Locugao Adverbial

Locucdo adverbial é toda expressao formada por mais de uma palavra e que
funciona como advérbio. Ex.

+ As noticias chegaram cedo.

+ As noticias chegaram de manha.

Classificacdo do Advérbio

Dependendo da circunstancia que expressam, os advérbios classificam-se em:
Lugar: 14, aqui, acima, por fora, etc.

Modo: bem, mal, assim, devagar, as pressas, pacientemente, etc.

Duavida: talvez, possivelmente, acaso, porventura, etc.

Negacao: nao, de modo algum, de forma nenhuma, etc.

Afirmacao: sim, realmente, com certeza, etc.

Intensidade: muito, demais, pouco, tao, menos, em excesso, etc.

Tempo: agora, hoje, sempre, logo, de manha, as vezes, etc.

EXERCICIO: Formule 15 frases com os advérbios listados no item Classificagio.

Fonte: H17.CO.
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Conteudo adaptado 10

Advérbios

Ideia 5
d lugar 'af‘n‘}aqi '
e
. intensidade tempo
e davida
o ‘J negagao
~—
1

Figura: Educa em Casa.

ADVERBIO E A PALAVRA
INVARIAVEL QUE MODIFICA
O SENTIDO DO VERBO,
ACRESCENTANDO A

ELE DETERMINADAS
CIRCUNSTANCIAS DE TEMPO,
DE MODO, DE INTENSIDADE,
DE LUGAR, ETC.

EX. UM LINDO BALAO AZUL ATRAVESSAVA O CEU.
UM LINDO BALAO AZUL ATRAVESSAVA LENTAMENTE O CEU.

COPIE 0S ADVERBIOS ABAIXO.

CALMAMENTE MUITO

HOJE

MENOS PRETO

AMANHA

ESCREVA UMA FRASE COM ADVERBIO.




Atividade original 10

Republica Velha

Analise a charge abaixo:

Sobre ela, assinale a alternativa CORRETA.

A) Faz referéncia a politica do café-com-leite na qual uma de suas caracteristicas
foi a “politica dos governadores”, que consistia em um acordo firmado entre o
presidente e os governadores estaduais, no qual se previa, dentre outras coisas,
0 apoio mituo.

B) Refere-se a politica do café-com-leite na qual os de Sao Paulo e Minas Gerais
ditavam sozinhos os rumos da republica devido ao grande poder econdmico dos
dois estados.

C) Demonstra a grande rivalidade entre os Estados de Minas Gerais e Sao Paulo
durante a RepUblica Velha, o que ocasionava uma verdadeira gangorra no exer-
cicio da Presidéncia da Republica.

D) Esta vinculada ao periodo da Nova Republica na qual dois blocos rivais foram
constituidos. De um lado, o Bloco Paulista, grande incentivador da industrializa-
cao nacional, do outro, o mineiro, que defendia o investimento no agronegocio.

92
Fonte: UPENET.

Conteudo adaptado 10

Republica Velha

A PRIMEIRA REPUBLICA BRASILEIRA TAMBEM FOI CHAMADA DE
REPUBLICA DO CAFE COM LEITE ISTO PORQUE:

A () AS DUAS MAIORES OLIGARQUIAS (GRUPOS SOCIAIS PRIVILEGIADOS,
DONOS DE TERRAS) QUE SE DESTACAVAM NO CENARIO POLITICO ERAM
DOS ESTADOS DE SAO PAULO (MAIOR PRODUTOR DE CAFE) E MINAS
GERAIS (MAIOR PRODUCAQ DE LEITE).

B ( ) ISSO NAO ERA VERDADE.

C () NO BRASIL O POVO BEBIA MUITO CAFE COM LEITE.

vs



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 11
Linguagem Nao Verbal

0 que é comunicac¢ao nio verbal?

A comunicacdo nao verbal, como o proprio nome sugere, é aquela que acontece
sem o uso de palavras faladas ou escritas. Inclui comportamentos aparentes,
como: olhares, gestos, toques, posturas, assim como mensagens menos 6bvias,
como: roupas, distancia espacial entre as pessoas etc. A pesquisa cientifica
sobre o tema comecou com a publicacdo de um artigo de Charles Darwin em
1872, com o titulo: A expressao das emocdes no homem e nos animais. Desde
entao, outros estudos sobre os tipos, efeitos e expressdes do comportamento
humano surgiram. O termo comunica¢ao nao verbal foi popularizado em 1956
pelo psiquiatra Jurgen Ruesch e o escritor Weldon Kees no livro: “Comunicacao

nao verbal: notas sobre a percepcao visual das relacées humanas”.

@ (1 }

A linguagem nao verbal costuma ser bastante utilizada quando se quer

Exemplos de linguagem nao verbal:

comunicar algo rapidamente. Também, é apropriada na interacao com pessoas
que nao sabem ler, porque possibilita a compreensao da mensagem sem
utilizar a leitura. Observe a linguagem nao verbal expressadas abaixo.

LOHLVLARALLLLLWeN LA LOER

EXERCICIO: Pesquise e faca uma lista com 10 imagens representativas

de linguagens nao verbais presentes no seu dia a dia.

94
Fonte: Rock Content.
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Conteudo adaptado 13
Linguagem Nao Verbal

LEIA.

A COMUNICACAO NAO VERBAL, COMO O PROPRIO NOME SUGERE,
E AQUELA QUE ACONTECE SEM O USO DE PALAVRAS FALADAS OU
ESCRITAS, GERALMENTE IMAGENS REPRESENTAM UMA MENSAGEM.

LIGUE AS IMAGENS NAO VERBAIS.

%
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 12

Verbo Dicendi

Leia:

Os verbos dicendi sao aqueles que utilizamos no discurso direto para
indicar o inicio da fala de um personagem ou o modo como o interlocutor

Se expressa.

Considerando que os verbos dicendi sao aqueles que utilizamos no discurso
direto para indicar o inicio da fala de um personagem ou o modo como o
interlocutor expressa-se o sentido de cada verbo deve ser compreendido
em seu contexto.

Complete o quadro a seguir com sentidos correspondentes.

Dizer

Perguntar

Responder

Contestar

Concordar

Exclamar

Pedir

Exortar
Ordenar

Q6

Fonte: Mundo Educacéo.
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Conteudo adaptado 12

Verbo Dicendi

LEIA.

OS VERBOS DICENDI SAO AQUELES QUE UTILIZAMOS NO DISCURSO

DIRETO PARA INDICAR O INICIO DA FALA DE UM PERSONAGEM OU O

MODO COMO O INTERLOCUTOR SE EXPRESSA.

LIGUE CADA VERBO DICENDI AO SEU SENTIDO CORRESPONDENTE.
PERGUNTAR

PEDIR

ORDENAR

DIZER
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 13
Filosofia

ENEM 2019:

De fato, nao é porque o homem pode usar a vontade livre para pecar que
se deve supor que Deus a concedeu para isso. Ha, portanto, uma razao pela
qual Deus deu ao homem esta caracteristica, pois sem ela nao poderia viver
e agir corretamente. Pode-se compreender, entao, que ela foi concedida ao
homem para esse fim, considerando-se que se um homem a usa para pecar,
recairao sobre ele as punicoes divinas. Ora, isso seria injusto se a vontade
livre tivesse sido dada ao homem nao apenas para agir corretamente, mas
também para pecar. Na verdade, por que deveria ser punido aquele que
usasse sua vontade para o fim para o qual ela lhe foi dada?

AGOSTINHO. O livre-arbitrio. In: MARCONDES, D. Textos basicos de ética.

Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2008.

Nesse texto, o filésofo cristio Agostinho de Hipona sustenta que a

punicio divina tem como fundamento o(a)

A) Desvio da postura celibataria.

B) Insuficiéncia da autonomia moral.

C) Afastamento das acdes de desapego.

D) Distanciamento das praticas de sacrificio.

E) Violacao dos preceitos do Velho Testamento.

98
Fonte: Descomplica.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Conteudo adaptado 13
Filosofia

DE FATO, NAO E PORQUE O HOMEM PODE USAR A VONTADE LIVRE PARA
PECAR QUE ENTENDE QUE DEUS A CONCEDEU PARA ISS0. HA UMA
RAZAO PELA QUAL DEUS DEU AO HOMEM ESTA CARACTERISTICA, POIS
SEM ELA NAO PODERIA VIVER E AGIR CORRETAMENTE. ENTENDE-SE,
ENTAO, QUE ELA FOI CONCEDIDA AO HOMEM PARA ESSE FIM, ENTAO SE
UM HOMEM A USA PARA PECAR, RECAIRAO SOBRE ELE AS PUNICOES
DIVINAS. ORA, ISSO SERIA INJUSTO SE A VONTADE LIVRE TIVESSE SIDO
DADA AO HOMEM NAO APENAS PARA AGIR CORRETAMENTE, MAS
TAMBEM PARA PECAR. NA VERDADE, POR QUE
DEVERIA SER PUNIDO AQUELE QUE USASSE
SUA VONTADE PARA O FIM PARA O QUAL ELA
LHE FOI DADA?

AGOSTINHO. O livre-arbitrio. In: MARCONDES, D.

Textos basicos de ética. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2008.

NESSE TEXTO, O FILOSOFO CRISTAO AGOSTINHO DE HIPONA
SUSTENTA QUE A PUNICAO DIVINA TEM COMO FUNDAMENTO :

A () INSUFICIENCIA DA AUTONOMIA MORAL.
B () VIOLACAO DOS PRECEITOS DO VELHO TESTAMENTO

C () DEUS OBRIGA TODOS A NAO PECAREM.
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 14
Filosofia

O Iluminismo ou Ilustracdo foi uma escola filoséfica que criticava
abertamente o poder absoluto dos reis. No entanto, os préprios
iluministas propunham um novo sistema politico que consistia:

A) Na limitacao do poder real através da Constituicao e das leis municipais.

B) Na divisao do poder absoluto em trés ramos distintos, mas interligados
no Executivo, Legislativo e Judiciario.

C) Na criacao de uma Assembleia de Notaveis em cada pais cuja funcao
seria fiscalizar o poder do rei e assim evitar abusos.

D) Na supressao da figura do monarca e sua substituicao por uma

democracia direta eleita por sufragio universal.

E) Em desequilibrar o poder de decisao.

Q6
Fonte: Mundo Educacio.
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Conteudo adaptado 12
Filosofia

0 ILUMINISMO OU ILUSTRACAO FOI UMA ESCOLA FILOSOFICA
QUE CRITICAVA ABERTAMENTE O PODER ABSOLUTO DOS REIS.
NO ENTANTO, 0OS PROPRIOS ILUMINISTAS PROPUNHAM UM NOVO
SISTEMA POLITICO QUE CONSISTIA:

EU ELABORO EU APLICO 2Y
AS LEIS AS LEIS ADMII;IISTRO

Figura: Amarildo, via Jusbrasil.

A () NA LIMITACAO DO PODER REAL ATRAVES DA CONSTITUICAO E DAS
LEIS MUNICIPAIS.

B () NA DIVISAO DO PODER ABSOLUTO EM TRES RAMOS DISTINTOS, MAS
INTERLIGADOS NO EXECUTIVO, LEGISLATIVO E JUDICIARIO.

C ( ) EM DESEQUILIBRAR O PODER DE DECISAQ.
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Atividade original 15
Coordenadas Geograficas

Criada em 1884, essa linha imaginaria foi fruto de uma convencao para
designar a“hora inicial”, o ponto a partir do qual se medem os fusos horarios
e as coordenadas geograficas. Dessa forma, tudo o que se encontra a leste
de sua localizacao tem horas e longitudes positivas e, consequentemente,
tudo o que se encontra a oeste tem horas e longitudes negativas.

0 texto acima faz referéncia:

A) A Linha do Equador
B) A Linha Internacional de Data
C) Ao Tropico de Cancer

D) A Linha Internacional dos Fusos Horarios

E) Ao Meridiano de Greenwich

102
Fonte: Mundo Educacio e Uol Educacio.
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Conteudo adaptado 17
Coordenadas Geograficas

1- AS COORDENADAS GEOGRAFICAS SAO EXTREMAMENTE IMPORTANTES
NO SENTIDO DE APONTAR A LOCALIZACAO PRECISA DE QUALQUER
PONTO EXISTENTE SOBRE A SUPERFICIE TERRESTRE. DESENHE ESSAS
COORDENADAS NO GLOBO TERRESTRE ABAIXO.

2 - O “MARCO ZERO” DA TERRA ESTABELECIDO NA CONVENCAO DE
WASHINGTON, EM 1884, E O MERIDIANO DE GREENWICH. LOCALIZE-O
NA IMAGEM ABAIXO E DESTAQUE-O COM UMA PINTURA.

Antimeridiano de
Greenwich
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Figura: Uol Educacao.
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Atividade original 16
Coordenadas Geograficas

Marque com verdadeiro ou falso.

() Paralelo (ou paralelo geografico)

€ todo circulo menor na horizontal ao
eixo terrestre.

() Sobre um determinado paralelo

a latitude é constante, por isto a posicao
geografica € dada em funcao da longitude.
(') Na imagem acima temos Paralelo (Circulo da latitude), a vermelho (1);
Meridiano, a negro (2).

(') No desenho acima pode-se afirmar que Meridiano (Circulo da latitude),

a vermelho (1); Paralelo nimero (2).

A sequéncia correta seria:

( ) Todas as afirmacdes verdadeiras.
() Todas falsas.

(') 3 verdadeiras e uma falsa.

( ) Duas falsas e duas verdadeiras.

104
Fonte: Brasil Escola.
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Conteudo adaptado 16
Coordenadas Geograficas

SOBRE O SISTEMA DE COORDENADAS DE LOCALIZAGAO, ENUMERE
CORRETAMENTE.

() PARALELO
(CIRCULO DA LATITUDE).

(') MERIDIANO.

OBSERVE O MAPA ABAIXO E RESPONDA.

_ Regiao Nordeste

A QUAL REGIAO BRASILEIRA
0 MAPA ABAIXO PERTENCE?

105

Figura: Sintese.




MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 17

PUC2011

0 volume total de agua existente no Sistema Terra é relativamente constante.

0 desenho a seguir mostra, de forma esquematica, o ciclo da agua.

Analise as afirmativas a seguir:

I - A precipitacao (3) representa a
condensacao das goticulas d’agua, a
partir do vapor d’agua existente na
atmosfera, dando origem as chuvas.

Il - A evapotranspiracdo (1) é a soma
da evaporacao direta, causada pela
radiacao solar e pelo vento com a

transpiracao realizada pela vegetacao.
Il - Ainterceptacao (2) representa a condensacao do vapor d’agua existente
na atmosfera originando as nuvens.

IV - A agua precipitada (4) pode se infiltrar ou escoar superficialmente,

impulsionada pela gravidade.

Assinale a alternativa que indica todas as afirmativas corretas:

A lelll.

B) Il elll.
Ol llelv.

D) II, lll e IV.
E) LI NlelV.
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Fonte: PUC Rio.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Conteudo adaptado 16

PUC 2011

O VOLUME TOTAL DE AGUA EXISTENTE NO SISTEMA TERRA E
RELATIVAMENTE CONSTANTE. O DESENHO A SEGUIR MOSTRA, DE FORMA
ESQUEMATICA, O CICLO DA AGUA.

| - A PRECIPITACAO (3) REPRESENTA A CONDENSACAO DAS GOTICULAS
D’AGUA, DANDO ORIGEM AS CHUVAS.

Il - A EVAPOTRANSPIRACAO (1) E A SOMA DA EVAPORACAO DIRETA,
CAUSADA PELA RADIACAO SOLAR E PELO VENTO COM A TRANSPIRACAO
REALIZADA PELA VEGETACAO.

I1l - A INTERCEPTACAO (2) REPRESENTA A CONDENSACAO DO VAPOR
D’AGUA EXISTENTE NA ATMOSFERA ORIGINANDO AS NUVENS.

AS FRASES CORRETAS SAO:

A()ITEL
B ()IlEII
C()IEI
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Atividade original 18
Sociologia

Saudado por centenas de militantes de movimentos sociais de quarenta
paises, o papa Francisco encerrou no dia 09/07/2015 o 2° Encontro Mundial
dos Movimentos Populares, em Santa Cruz de La Sierra, na Bolivia. Segundo
ele, a “globalizacao da esperanca, que nasce dos povos e cresce entre os
pobres, deve substituir esta globalizacao da exclusao e da indiferenca”.

Disponivel em: http://cartamaior.com.br. Acesso em: 15 jul. 2015 (adaptado).

No texto ha uma critica ao seguinte aspecto do mundo globalizado:

A) Liberdade politica.

B) Mobilidade humana.

C) Conectividade cultural.

D) Disparidade econdmica.

E) Complementaridade comercial.

108
Fonte: PRAVALER.
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Conteudo adaptado 24
Sociologia

SAUDADO POR CENTENAS DE MILITANTES DE MOVIMENTOS SOCIAIS DE
QUARENTA PAiSES, O PAPA FRANCISCO ENCERROU NO DIA 09/07/2015
O 2° ENCONTRO MUNDIAL DOS MOVIMENTOS POPULARES, EM SANTA
CRUZ DE LA SIERRA, NA BOLIVIA. SEGUNDO ELE, A “GLOBALIZACAO DA
ESPERANCA, QUE NASCE DOS POVOS E CRESCE ENTRE OS POBRES, DEVE
SUBSTITUIR ESTA GLOBALlZACAO DA EXCLUSAO E DA INDIFERENCA”.
Disponivel em: http://cartamaior.com.br. Acesso em: 15 jul. 2022 (adaptado).

NO TEXTO HA UMA CRITICA
AO SEGUINTE ASPECTO DO
MUNDO GLOBALIZADO :

A () LIBERDADE POLITICA.

B () MOBILIDADE HUMANA.

\

C ( ) DIFERENCA ECONOMICA. ’/\ /
£ r

Foto: Long Thién.
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Atividade original 19
Sociologia

Enem 2017:

Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua organizacao social, costumes,
linguas, crencas e tradicoes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens.

BRASIL. Constitui¢do da Reptiblica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:

www.planalto.gov.br. Acesso em: 27 abr. 2017.

A persisténcia das reivindicag¢des relativas a aplicacio desse preceito

normativo tem em vista a vinculacio histdérica fundamental entre

A) etnia e miscigenacao racial.

B) sociedade e igualdade juridica.

C) espaco e sobrevivéncia cultural.

D) progresso e educacao ambiental.

E) bem-estar e modernizacdo econdmica.

110
Fonte: Toda Matéria.
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Conteudo adaptado 19
Sociologia

ENEM 2017:

ART. 231. SAO RECONHECIDOS AOS INDIOS SUA ORGANIZACAO
SOCIAL, COSTUMES, LINGUAS, CRENCAS E TRADICOES, E OS DIREITOS
ORIGINARIOS SOBRE AS TERRAS QUE TRADICIONALMENTE OCUPAM,
COMPETINDO A UNIAO DEMARCA-LAS, PROTEGER E FAZER RESPEITAR
TODOS OS SEUS BENS.

BRASIL. Constitui¢do da Repiiblica Federativa do
Brasil de 1988. Disponivel em: www.planalto.gov.br
Acesso em: 27 abr. 2022.

A INSISTENCIA NAS REIVINDICACOES RELATIVAS A APLICACAO

DESSA LEI TEM EM VISTA A VINCULACAO HISTORICA FUNDAMENTAL
ENTRE:

A (') ESPACO E SOBREVIVENCIA CULTURAL.
B () PROGRESSO E EDUCACAO AMBIENTAL.

C () BEM-ESTAR E MODERNIZACAO ECONOMICA.
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Atividade original 20
Lingua Inglesa

Enem 2018:

*WHEM I WAS 5 EVERYOME TOLD ME TO BE A BIG BOY.
WHEN I WAS 10 THEY TOLD ME I SHOULD BE MORE MATURE.
NOW THEY SAY IT'S TIME TO START ACTIMG LIKE AN ADULT.
AT THIS RATE, T'LL BE ELIGIBLE FOR SOCTAL SECURLTY
BEFORE I GRADUATE FROM HIGH SCHOOLI

No cartum, a critica esta no fato de a sociedade exigir do

adolescente que

A) se aposente prematuramente.
B) amadureca precocemente.

C) estude aplicadamente.

D) se forme rapidamente.

E) ouca atentamente.

Fonte: Descomplica.
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Conteudo adaptado 20
Lingua Inglesa

*WHEM I WAS 5 EVERYOMNE TOLD ME TO BE A BI& BOY. A
WHEN I WAS 10 THEY TOLD ME T SHOULD BE MORE MATURE
NOW THEY SAY IT'S TIME TO START ACTING LIKE AN ADULT.
AT THLS RATE, TLL BE ELIGIBLE FOR SOCTAL SECURLTY
BEFORE I GRADUATE FROM HIGH SCHOOLF

NO CARTUM, A CRITICA ESTA NO FATO DE A SOCIEDADE EXIGIR DO
ADOLESCENTE QUE :

A () SE APOSENTE PREMATURAMENTE.
B ( ) AMADURECA PRECOCEMENTE.

C () ESTUDE APLICADAMENTE.
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Atividade original 21 Conteudo adaptado 19
Lingua Inglesa Lingua Inglesa
Enem 2017:
Take your car just Take your car just
anyplace for an oil change, anyplace for an oil change,
and you may regret it. and you may regret it.

down the road. down the road.

ANYPLACE E REGRET:
SIGNIFICAM
RESPECTIVAMENTE
QUALQUER LUGAR/
LUGAR QUALQUER E
ARREPENDIMENTO

-

Reader's Digesi, set. 1993,

-

Reader's Digest, set. 1903,

Nesse texto publicitario sdo utilizados recursos verbais e nio verbais OBSERVE O TEXTO PUBLICITARIO. AO ASSOCIAR 0S TERMOS
para transmitir a mensagem. Ao associar os termos anyplace e ANYPLACE E REGRET A IMAGEM, O TEMA DA PROPAGANDA E A
regret a imagem do texto, constata-se que o tema da propaganda é a IMPORTANCIA DA:

importancia da
A () MANUTENCAO DO MOTOR.
A) preservacao do meio ambiente.

B) manutencao do motor. B ( ) CONSISTENCIA DO PRODUTO.
C) escolha da empresa certa.
D) consisténcia do produto. C () ESCOLHA DA EMPRESA CERTA.

E) conservacao do carro.

110 111
Fonte: Toda Maléria.
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Atividade original 22

Arte

Enem 2017:

CARAVAGGIO, M. M. Judite e Holoferne. Oleo sobre tela,
144 x 195 cm, Galeria Nacional de Arte Antiga, Roma, 1958.

A exploracao dos contrastes entre o claro e o escuro é propria da arte
barroca, como é o caso da obra Judite e Holoferne.

O tratamento de luminosidade empregado por Caravaggio nessa obra

A) cria uma atmosfera de sonho e imaginacao, por deixar algumas regioes
do quadro na obscuridade.

B) oculta os corpos na penumbra, eliminando do quadro qualquer traco de
sensualidade.

C) produz um envolvimento mistico e distanciado da experiéncia cotidiana.
D) enfatiza o drama e o conflito, conjugando realismo e artificialidade.

E) recorta as figuras contra o fundo escuro, negando a profundidade.

116
Fonte: AIO.
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Conteudo adaptado 20

Arte

CARAVAGGIO, M. M. Judite e Holoferne. Oleo sobre tela,
144 x 195 cm, Galeria Nacional de Arte Antiga, Roma, 1958.

A EXPLORACAO DOS CONTRASTES ENTRE O CLARO E O ESCURO E
PROPRIA DA ARTE BARROCA, NA OBRA ACIMA, A ILUMINAGCAO
EMPREGADA POR CARAVAGGIO INDICA:

A () UMA IDEIA DE SONHO COLORIDO E MUITA IMAGINACAO .

B ( ) UM ENVOLVIMENTO MISTICO E DIFERENTE DO COTIDIANO.

C () UM DESTAQUE ENTRE O DRAMA E O CONFLITO, CONJUGANDO
REALISMO E ARTIFICIALIDADE.

117



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Atividade original 23

Arte

UFPE:

A lIgreja dominou muitas das manifestacoes medievais. Seu poder ia
além da religidao, salientando-se também sua riqueza econdomica. No
entanto, existiram resisténcias e criticas aos exageros do poder catdlico.

A ordem dominicana, fundada no século XIII:

A) incorporou muitos dos ensinamentos das heresias existentes,
revolucionando o catolicismo.

B) destacou-se pelos seus combates aos pagaos e pela sua atuacao nas
universidades da época.

C) seguiu o caminho aberto pelos franciscanos, criticando a vida dos papas
medievais, cercada de luxo e poder.

D) aceitou as heresias da época, estimulando o desenvolvimento intelectual
da Idade Média.

E) foi fundada para fazer oposicao a ordem franciscana, que liderava a

Igreja da época com seus ensinamentos.
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Fonte: Mundo Educacio.
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Conteudo adaptado 23

Arte

A PINTURA ABAIXO REPRESENTA A IGREJA CATOLICA QUE
DOMINAVA NA EUROPA MEDIEVAL E TINHA GRANDE INFLUENCIA
SOBRE A VIDA DAS PESSOAS. REPRODUZA A IMAGEM EM DESENHO.
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Atividade original 24
Primeira Guerra Mundial

Observe a imagem e responda a questio a seguir.

e

Alemanha Império Austro-Hungaro Itlia

Triplice Alianga

SR =F-

Triplice Entente

== Im=
)TN

Inglaterra Franga Russia

Uma das razdes para a formacio da Triplice Alianca e da Triplice

Entente dizia respeito:

A) afalta de rivalidades entre as poténcias europeias na virada do século
XIX para o XX.

B) a ascensao do fascismo na Italia, com Benito Mussolini a frente.

C) a ameaca representada pela Revolucao Russa, em 1880.

D) as frequentes disputas nacionalistas entre germanicos e eslavos na
regiao dos Balcas.

E) ainvasao da Polonia pelos nazistas em 1939.

120
Fonte: Brasil Escola e Todo Estudo.
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Conteudo adaptado 24
Primeira Guerra Mundial

Triplice Alianga

-
Dl & T 3

Alemanha Império Austro-Hungaro Italia

Triplice Entente

==l B
| | N

Inglaterra Franga Russia

Fonte: Todo Estudo.

NA GUERRA DE 1914 A 1918, OS PAISES SE REUNIRAM EM GRUPOS:
A TRIPLICE ALIANCA E A TRIPLICE ENTENTE. O NOME TRIPLICE SE
REFERE A TRES (CADA GRUPO TINHA TRES PAISES).

ESCOLHA UMA TRIPLICE E DESENHE.
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Atividade original 25
Primeira Guerra Mundial

Muitos historiadores consideram a Primeira Guerra Mundial como fator de
peso na crise das sociedades liberais contemporaneas.

Sobre a primeira guerra mundial, assinale V para verdadeiro e F para
falso:

() Em 1914 se inicia a primeira guerra mundial.

() Em 1917 ocorre a saida da Rdssia .

( ) Em 1918 tem-se o fim da primeira guerra mundial.

() O Brasil nao participou da primeira guerra mundial .

Sobre as marcag¢des acima assinale a opgao correta.
( ) Todas as afirmacdes verdadeiras.

() Todas falsas.

() 3verdadeiras e uma falsa.

() Duas falsas e duas verdadeiras.
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Fonte: Politize!. Foto: Dominio Piiblico / Arquivo Histérico do Exército Brasileiro.
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Conteudo adaptado 25
Primeira Guerra Mundial

OBSERVE AS INFORMACOES.

AS DATAS NAO ESTAO EM ORDEM DE ACONTECIMENTO. ORGANIZE.
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ADAPTACOES
COMENTADAS

Modelo 1 - Charge

O texto original traz a propaganda de um adocante que tem o seguinte
mote: “Mude sua embalagem”. A estratégia que o autor utiliza para o
convencimento do leitor baseia-se no emprego de recursos expressivos,
verbais e nao verbais. Pensando em um estudante DI, a adaptacao
baseou-se na antecipacao do sentido daquela imagem por meio do texto
explicativo “A frase em destaque faz uma critica ao consumo excessivo de
aclcar” e principalmente na substituicao das alternativas de resposta pelo
registro da resposta compreendida por solicitacao de desenho. Pensada
em um aluno que, mesmo no ensino médio, talvez ainda esteja em fase de

aquisicao da leitura e da escrita.

Modelo 2 - Figuras de Linguagem

Neste modelo, a atividade original trabalha o conteudo “Figuras de
Linguagem”. Estudantes DI, conforme explicado no facilitador 4, podem
apresentar dificuldade para compreender abstracoes. Considerando este
fato, a adaptacao baseou-se na reducdao do quantitativo de tirinhas, na
substituicao das alternativas pela opcao de juncao da tirinha a resposta
correta. Todos os estudantes da turma acessaram o conteldo proposto
(Figuras de linguagem), cada um dentro das suas possibilidades académicas.

Modelo 3 - Interpretacao de Tirinha

Ao trabalhar a interpretacao de uma tirinha, a adaptacdo podera basear-
se no uso de letra bastao, na reducao do quantitativo de alternativas, na
ampliacao da imagem e do espacamento textual.

Modelo 4 - Verbos no Modo Imperativo

A atividade original € uma questdo aplicada no ENEM 2017 cujo objetivo
era usar o verbo no imperativo, associado a imagem das trés mulheres,
configurando uma estratégia de convencimento do leitor ao associar as
mulheres a famosa figura dos trés macacos sabios - o que ndo vé, o que nao
fala e o que nao ouve -, comumente lidos como um simbolo de omissao,
indiferenca. A utilizacdo dessa imagem, associada as construcoes “rompa
o siléncio” e “denuncie”, estimulam o leitor a abandonar a postura passiva

e omissa em relacao ao assédio. Toda essa interpretacdo pode ser muito



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

ampla e abstrata ao estudante com DI, por esse motivo a adaptacao baseou-
se na insercao de uma caixa de texto explicando o que é um verbo no
imperativo, no destaque da palavra DENUNCIE e na reducao da quantidade

de alternativas, proporcionando ao estudante maior chance de acerto.

Modelo 5 - Polissemia

Para trabalhar o termo polissemia aplicado nas frases, o professor podera
utilizar-se da substituicdo de resposta escrita pela opcao de marcar X. A
insercao da segunda imagem ajudara o educando a associa-la a opcao errada
por ser a Unica sem texto, o que impossibilita a ocorréncia de polissemia.
A forma como a definicao de ambiguidade de sentido foi empregada na
adaptacao (com caixa de texto), auxiliara o estudante DI na atencao inicial
ao termo. Elementos que juntos facilitardo a resolucdo exitosa do exercicio.

Modelo 6 - Modos Verbais

A adaptacao da atividade que trabalhara o contetdo dos MODOS VERBAIS
baseou-se na facilitacao com reducao das frases explicativas sobre estes na
secao |, Il e lll, na adicao de caixas de texto com explicacao exemplificada
por frases curtas e também na reducao de 4 para 2 opcoes de respostas.
Ou seja, toda a turma sera contemplada com o mesmo contetdo, porém
o estudante DI o acessara com alguns facilitadores que o levardao a

compreender a resposta correta.

126

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (HUMANAS)

Modelo 7 - Semana da Arte Moderna

A semana de Arte Moderna é um marco importante e todos os anos
trabalhados nos contetdos do ensino médio em varias disciplinas.
Textos longos apresentam um quantitativo extenso de informacées que,
no caso do estudante DI, podem ser um empecilho na compreensao da
ideia principal trazida no texto. Nesta adaptacao, utilizou-se da reducao
da quantidade de informacoes do texto original oferecido aos estudantes
neurotipicos, uso de letra bastdao e acréscimo de imagem reforcando a
possivel explicacdo oralizada. Um questionario simples também poderia
complementar e fomentar o registro por meio de destaque de uma frase ou
ainda da solicitacao de um desenho ou outros.

Modelo 8 - Onomatopeia

Priorizou-se nesta atividade destacar o conceito de forma ilustrada e com
letras em negrito com as explicacoes elencadas separadas por pontos. O
registro a ser realizado se limitaria a um Unico exercicio com somente duas
opcoes de respostas retiradas de um texto em formato de tirinha. Cabe
ainda observar a associacao da cor vermelha da palavra “TUM” no comando
e no texto favorecendo a compreensao do estudante.



Modelo 9 - Advérbios

A atividade original sobre os advérbios tem uma pagina inteira de
explicacoes com diversos exemplos no corpo do texto, e para finalizar, o
exercicio solicita a producao de quinze frases. Pensando na simplificacao,
porém mantendo o mesmo contelido, a adaptacao proposta foi ilustrada, seu
conceito foi destacado por meio de explicacao simplificada e exemplificada.
0 uso de letra bastdao e de solicitacdo de copiar os advérbios listados
poderao favorecer o estudante DI ainda em processo de alfabetizacao e
por isso talvez ainda nao estivesse pronto para produzir o quantitativo de

frases solicitadas na proposta inicial.

Modelo 10 - Republica Velha

0 conteudo sobre “Republica Velha” esta representado por meio de charge.
Refletindo sobre o fato da charge ter carater jornalistico com abordagem
tematica de carater critico e humoristico, o professor, antes de preparar
uma atividade adaptada devera considerar a capacidade intelectual do
seu aluno DI para entender esse quantitativo de conhecimentos antes
de produzir o planejamento inclusivo. Estudantes com DI precisam ser
observados sobre sua capacidade de atribuir sentido aos signos linguisticos
em um determinado contexto. A adaptacao de um texto abstrato, como
a charge, devera ter diversos elementos facilitadores que auxiliem o
educando na resolucao. Nesta adaptacao, a charge foi ampliada e as opcoes
de resposta foram reduzidas e simplificadas. Sugestao de leitura: https://
www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/charge

Modelo 11 - Linguagem Nao Verbal

O uso de letra bastao, a reducao de tarefas com comando simplificado
e a insercao de ilustracoes comuns ao dia a dia de um estudante foram
os fatores relevantes ao entendimento de um estudante com deficiéncia

intelectual.

Modelo 12 - Verbo Dicendi

O exercicio original sobre verbo dicendi apresenta informacoes
possivelmente extensas e um exercicio disposto em tabela. O uso dos
comandos facilitados e em negrito, o destacamento da explicacao sobre esse
tipo de verbo e a disposicao de verbos ja classificados dentro da proposta
gramatical sdo importantes para reforcar a proposta e atender as pessoas
com deficiéncia intelectual.

Modelo 13 - Filosofia

A adaptacao proposta nesta questao do ENEM 2019 baseou-se na insercao
de uma imagem reforcando o conteldo do comando da questdo, na
reducao do texto, extraindo informacdes consideradas desnecessarias e
ainda a reducao da quantidade de alternativas ofertadas entre as opcoes

para auxiliar o estudante DI na compreensao da resposta correta.


http://www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/charge
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Modelo 14 - Filosofia

A insercao de uma imagem que explora a tematica abordada no exercicio
sera certamente o primeiro elemento observado pelo estudante DI que
ativara seus possiveis conhecimentos prévios sobre os poderes executivo,
legislativo e judiciario. A adaptacdo desta atividade baseou-se ainda na
reducdo da quantidade de alternativas e no uso de letra bastao.

Modelo 15 - Coordenadas Geograficas

A aula de geografia, onde o professor utilizaria esta atividade, teria por
objetivo trabalhar as coordenadas geograficas e a localizacao do Meridiano
de Greenwich. Com a turma majoritaria de estudantes neurotipicos uma
breve explicacdo oral seguida da aplicacao de um exercicio (atividade
original) seriam provavelmente suficientes para apresentar e aplicar a
tematica. Porém no caso de oferecer este mesmo contetido a um educando
DI a sugestdo de adaptacao procurou manter o tema, mas mudou a forma
que este seria apresentado. A adaptacao ilustrada baseou-se ainda no uso de
letra bastao, na insercao do mesmo desenho ampliado e na substituicao de
comandos de facil compreensao (DESENHE/ PINTE). Toda turma acessou o

mesmo conteldo mas cada um dentro das suas possibilidades académicas.

Modelo 16 - Coordenadas Geograficas

O exercicio da atividade original esta disposto no formato de julgar
questdes em serem verdadeiras ou falsas e no final escolher uma opcao de

resposta correta sobre a sequéncia. Ao realizar uma adaptacao de atividade,
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o professor ndo devera oferecer ao seu estudante DI um exercicio nesta
modalidade(verdadeiro/falso) pois esta poderia leva-lo a uma confusao na
tentativa de entender o erro enquanto busca a alternativa correta, por isso
esse tipo nao é recomendado para este pUblico. Na adaptacao proposta o
tipo de apresentacao do conteudo foi substituido, utilizou-se letra bastao
e ainda a quantidade de alternativas foi reduzida. Foram colocadas ainda
“pistas” para levar o estudante até a resposta, prezando pela aprendizagem
sem erro, onde se garante resposta correta com o nivel de dica adequado
para que o aluno possa dar a resposta correta e consequentemente ser

reforcado positivamente por isso.

Modelo 17- PUC 2011

Para facilitar a visualizacao do conteldo proposto, a adaptacao desta
atividade baseou-se na reducao geral dos textos, na ampliacao da imagem
e no uso da letra bastao.

Modelo 18 - Sociologia

A adaptacao proposta utilizou letra bastao, inseriu uma imagem e reduziu
a quantidade de alternativas.

Modelo 19 - Sociologia

A adaptacao proposta também utilizou letra bastao, inseriu uma imagem e

reduziu a quantidade de alternativas.



Modelo 20 - Lingua Inglesa

0 ensino de inglés deve fazer parte da educacao inclusiva, afinal, o uso
dessa lingua é componente curricular obrigatério, além de ser fundamental
para uma participacao social em nivel global do estudante com deficiéncia
intelectual. Na adaptacao proposta temos uma questao aplicada no ENEM
2018. Refletindo na possivel dificuldade de um aluno DI na compreensao
de um texto em lingua estrangeira, a sugestao é de adaptar por meio do
uso de letra bastao, reducao da quantidade de questdes e ainda o uso de
um sublinhamento e uma seta vermelha chamando a atencao do educando
para leva-lo a possivel correspondéncia a alternativa correta entre as
opcoes.

Modelo 21 - Lingua Inglesa

A adaptacao proposta para essa atividade de lingua inglesa baseou-se na
insercao do significado do vocabulario principal por meio de caixa de texto,
uso de letra bastao e a reducao da quantidade de questoes.

Modelo 22 - Arte

A adaptacao proposta utilizou letra bastdao, ampliou a imagem e reduziu a
quantidade de alternativas.
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Modelo 23 - Arte

O conteldo de arte a ser trabalhado na aula em que a atividade original
foi elencada teria por objetivo explanar sobre as caracteristicas da arte
na idade média e explanar a influéncia da igreja catolica neste periodo.
Em contrapartida a atividade original, a adaptacao proposta caracterizou
uma mudanca na forma de apresentacdo do mesmo conteldo, utilizou
letra bastao e facilitou o registro por meio dos comandos CIRCULAR/
REPRODUZIR A PINTURA.

Modelo 24 - Primeira Guerra Mundial

O conteldo da aula onde a atividade original seria utilizada teria como
objetivo destacar e explanar sobre a Triplice Alianca e a Triplice Entente. A
adaptacao da atividade baseou-se em dar destaque a imagem das bandeiras,
uso da letra bastao e a substituicao de registro escrito, na escolha de uma
alternativa de resposta, pela opcao de registro em desenho. Atividade
pensada para um educando com defasagem de alfabetizacao.

Modelo 25 - Primeira Guerra Mundial

Estudantes DI, por apresentarem provavel dificuldade para lidar com
uma questao que trabalha com a duplicidade de julgamento de questoes
em serem verdadeiras ou falsas conforme atividade original, a proposta
desta atividade adaptada utilizou a imagem, a letra bastao e focou em
um dos elementos importantes deste conteldo (as 3 datas). Desta forma, o
estudante da inclusao teve acesso ao mesmo contetdo da turma (Primeira

Guerra Mundial).
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 1

Reproducao Sexuada

Leia o texto e faga um resumo no seu caderno

Reproducio sexuada

“A reproducao sexuada é um tipo de reproducao observada em diferentes
seres vivos, como plantas e animais. Assim como a reproducao assexuada,
a reproducdo sexuada é responsavel por garantir que um ser vivo seja
capaz de originar descendentes e transmitir as informacgdes genéticas
daquela espécie de uma geracao para outra. Esse tipo de reproducéo difere
da reproducao assexuada por envolver a fusao de gametas no processo. A
reproducao sexuada leva a um aumento da variabilidade genética, o que
permite que os individuos dessas espécies apresentem maior capacidade
de sobrevivéncia em um ambiente em transformacao.”

Resumo sobre reproducio sexuada

+ Areproducao sexuada envolve células especializadas denominadas
gametas.

+ Ela ocorre em diferentes organismos, como fungos, algas, animais e
plantas.

+ Gera individuos semelhantes, porém nao idénticos aqueles que origina-
ram estes.

+ A reproducao sexuada é responsavel por promover a variabilidade
genética.
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Fonte: Brasil Escola.
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“Seres sexuados”

Na reproducéo sexuada, tanto do ser humano quanto das outras espécies
animais, ha quatro eventos marcantes:

+ formacao dos gametas;

+ acasalamento;

+ fertilizacdo, ou fecundacao; e

+ desenvolvimento do zigoto.

Ovécito
= @ ~ |
w /. Fecundacéo Embrido
AN s
=
g-/ Zigoto
Ve JJ
2 srre
Espermatozoide

A reproducao sexuada, por envolver a fusao de gametas, promove maior
variabilidade genética, nao sendo observada a formacao de clones, como na
reproducéo assexuada. Essa variabilidade genética é importante para que a
selecao natural possa atuar. Quando todos os individuos de uma populacao
sao iguais, eles sofrem da mesma forma com a pressao exercida pelo meio,
0 que pode levar a sobrevivéncia ou a eliminacao de todo o grupo.

Quando existe variabilidade genética, podemos verificar a selecao natural
agindo selecionando os organismos mais aptos. A reproducao sexuada,

portanto, ajuda a garantir a permanéncia da espécie no meio ambiente.
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Conteudo adaptado 1
Reproducao Sexuada

LEIA.

REPRODUCAO SEXUADA EM ANIMAIS

NA REPRODUCAO SEXUADA, TANTO DO SER HUMANO QUANTO DAS
OUTRAS ESPECIES ANIMAIS, HA QUATRO EVENTOS MARCANTES:

- FORMACAO DOS GAMETAS.

- ACASALAMENTO.

- FERTILIZACAO OU FECUNDACAOQ.
- DESENVOLVIMENTO DO ZIGOTO.

E S I

Ovocito

Espermatozoide

COMPLETE.

REPRODUCAO SEXUADA EM

NA REPRODUCAO

, TANTO DO

SER

, HA

QUANTO DAS OUTRAS ESPECIES
EVENTOS MARCANTES:

FORMACAO DOS

Fecundacao Embrido

FERTILIZACAO, OU

E DESENVOLVIMENTO DO
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Atividade original 2
Equacao Fracionaria com 1 Incognita

Equacao Fracionaria

A equacéo fracionaria é aquela em que ao menos uma incognita aparece
no denominador de uma fracao. Ela se diferencia-se das demais equacoes
pelo fato de que pelo menos um dos termos € uma fracdo algébrica, isto é, a
incognita aparece no denominador de uma fracdo. Uma fracao jamais pode
ter denominador zero (nulo), por isso, sempre que vamos resolver uma

equacao fracionaria, devemos analisar os denominadores para verificar em

quais casos a equacao nao é definida.

—_

=X -
X+2

Exemplos:

2
X

Nesse caso, os denominadores devem ser diferentes de zero, portanto,
podemos dizer que:

x=z0ex=-2

Para resolver a equacao fracionaria, vamos encontrar o minimo multiplo
comum entre os dois denominadores. Feito isso, vamos dividi-lo por cada

denominador e multiplica-lo pelo seu respectivo denominador:

2(x+2)=x(x-1)

X(X +2) X(x +2)

Como ambos os denominadores sao iguais, podemos desconsidera-los,

ficando apenas com:

2(x+2)=x(x-1)

140
Fonte: Mundo Educacdo.

Aplicando a propriedade distributiva, temos:
2x +4=x2-X

Colocando os termos em ordem de um mesmo lado da equacao, teremos
montada uma equacao de segundo grau:
x?-3x-4=0

Essa equacao possui coeficientesa=1,b=-3ec=-4.
Vamos resolver a equacao através da formula de Bhaskara:

X =-b £ /[b? - 4ac]

2a
x=3%5
x=-(-3) £ [[(-3)% - 4.1.(-4)] 9
2
2.1
- -8 =4
x=+3x/[9+16 X'=3+3 8—
2 2 2
x’=3-5=-2=-1
x=3%/25 -
2 2
2
Portanto, os resultados possiveis sdo: x=4ex=-1.
EXERCICIO: Resolva no caderno.
3=5+1 2+ 1 + 2 =1 3=x-1
2 x 5 X  x-2  x+2 x*-4 X x+3
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Conteudo adaptado 2
Equacao Fracionaria com 1 Incognita

COMO RESOLVER?

1 - REDUZIR OS DENOMINADORES.

2 - APLICAR O MMC (MINIMO MULTIPLO COMUM).

3 - DIVIDIR O NOVO DENOMINADOR PELO VELHO DENOMINADOR.

4 - MULTIPLICAR O RESULTADO PELO NUMERADOR.

PINTE APENAS O QUE FOR UMA EQUAGCAO FRACIONARIA.

EXEMPLOS
,d-
3=1+ 11 3=1+11 9x + 12 + 11x
4 X 12 4 X 12 11x - 9x = 12
4x12 | 2 3x:3+ 121 + x11 2% = 12
12x 12x 12x
2x 6|2 x=12
1x 3|3 o9x + 12 + 11x 2
1x 1| x 12x 12x 12x X=6
11 1 12x
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X=X+X =14
2 3 4
3X+5 =4

3X +3 =10
2X

6+3M =5

X-2X+5Y=0
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Atividade original 3

Estado Fisico da Agua

1 - A agua, molécula unida pelas pontes de hidrogénio, possui proprieda-
des como coesido, tensio superficial e adesdo. A coesdo, que é a atracido
entre as moléculas de agua no estado liquido é responsavel pelo fen6-
meno chamado:

A) Tensao superficial.
B) Adesao.
C) Ponto de solidificacao.

D) Calor especifico.

2 - (EAM 2012) Observe o diagrama das mudancas de estados fisicos da

matéria representado abaixo.

SOLIDO : uiQuino |, GRSOSO
\—:c > [
[ Aumento do temperatura a pressfc constante >— B, C

T UV, 11Cowa viuciil.

A) Sublimacao, fusao, ebulicao e solidificacao.

B) Solidificacdo, ebulicdo, liquefacao e sublimacao.
C) Solidificacao, condensacao, fusao e vaporizacao.
D) Condensacao, liquefacao, fusao e ressublimacao.

E) Ressublimacao, condensacao, liquefacao e calefacao.
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Fonte: Normas ABNT e O Lado Bom da Quimica.

Conteudo adaptado 3

Estado Fisico da Agua

OBSERVE E LIGUE CORRETAMENTE.

FASE SOLIDA FASE LIQUIDA FASE GASOSA

SN =
J !

AINDA SOBRE AS PROPRIEDADES DA AGUA, LIGUE CORRETAMENTE.

COESAO ADESAQ

145
Figuras: Normas ABNT.



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 4

Metabolismo Celular (parte I):

fotossintese e quimiossintese

METABOLISMO CELULAR

0 metabolismo celular € um conjunto de reacdes quimicas de um organismo

que objetivam a producao de energia para o funcionamento das células.
0 metabolismo celular é dividido em anabolismo e catabolismo:

- anabolismo compreende as reacdes de armazenamento de energia, ocorrendo
a sintese de compostos. E a fase sintetizante do metabolismo.

- catabolismo compreende as reacdes de liberacao de energia, a partir da
decomposicdo de moléculas. E a fase degradativa do metabolismo.

Sobre o catabolismo, marque a alternativa correta:

A) No catabolismo ocorrem a degradacao e a sintese de biomoléculas.

B) No catabolismo ocorre a producao de ATP.

C) No catabolismo, a sintese de moléculas leva a producao de grande
quantidade de ATP.

D) Um exemplo de catabolismo é a producao de proteinas.

E) O catabolismo ocorre sempre quando o corpo nao necessita de energia.
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Fonte: Diferenca.
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Conteudo adaptado 6

Metabolismo Celular (parte I):

fotossintese e quimiossintese

O METABOLISMO CELULAR E UM CONJUNTO DE REACOES QUIMICAS
DE UM ORGANISMO QUE OBJETIVAM A PRODUCAO DE ENERGIA PARA
O FUNCIONAMENTO DAS CELULAS.

ANABOLISMO E PROCESSO QUE
CONSTROI MOLECULAS COMPLEXAS
A PARTIR DE MOLECULAS SIMPLES,
CONSUMINDO ENERGIA PARA 1S50.

CATABOLISMO E O CONJUNTO DE REACOES

ENVOLVIDAS NA DEGRADACAO OU QUEBRA

DE MOLECULAS COMPLEXAS EM MOLECULAS
MENORES. ESSE PROCESSO GERALMENTE
FORNECE ENERGIA PARA O ORGANISMO.

FACA A RELEITURA, EM DESENHO:

ANABOLISMO

energia o
(o}

@°.°

Q

energia ®_ o0 o
)

0%.,® @0

o
@
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Atividade original 5

Grandezas fisicas:
massa especifica e densidade

EXERCICIOS:
1 - Represente as formulas da Massa especifica e da densidade.
2 - Na tabela abaixo temos as densidades de alguns materiais solidos. Se

eles forem adicionados a agua liquida e pura, a temperatura ambiente, qual
deles flutuara?

( )Pau-brasil .....coveevnnnennnnn.. 0,4g/cm3
() Aluminio.....cvvveviiinnnnnn.. 2,70 g/cm3
( )Diamante........ccevvveennnnn 3,5¢g/cm3
()Carvao ...oooevvviiiiiniiiinnen. 0,5g/cm3

3 - Sabe-se que a massa especifica do Pau-brasil vale 0,4 g/cm3 e do carvao
sendo 0,5 g/cm3. Se tivermos 1 kg de cada substancia, qual das duas ocupara

um maior espaco? Justifique sua resposta.
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Fonte: Brasil Escola.

Conteudo adaptado 6

Grandezas fisicas:
massa especifica e densidade

OUCA A LEITURA DAS DEFINICOES.

MASSA ESPECIFICA E CARACTERISTICA
DE CADA SUBSTANCIA E PODE SER
DEFINIDA COMO SENDO A RAZAO
ENTRE A MASSA (M) E O VOLUME (V)

CORRESPONDENTE.

A DENSIDADE DE

UM CORPO E DADA

PELA RAZAO ENTRE
A MASSA E O VOLUME
CORRESPONDENTE.

LIGUE AS EQUACOES AS DEFINICOES APRENDIDAS.

d

MASSA ESPECIFICA

m
\%

DENSIDADE

< F
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 6

Geometria GEO

Posicoes relativas entre reta e circunferéncia

YA t
r
V. C s
\/ .
7z
X X

-

Veja na figura que: A reta r é secante a circunferéncia, pois possuem dois
pontos em comum. A reta s é tangente a circunferéncia, pois possuem
apenas um ponto em comum. A reta t € externa a circunferéncia, pois nao
possuem nenhum ponto em comum.

EXERCICIOS:

Considerando a posicao relativa entre reta e circunferéncia, o método
da resolucao do sistema de equacdes e o método do calculo da distancia
aprendidos em nossas aulas responda em seu caderno:

1 - Verifique o posicionamento da retar, dada pela equacao 2x +y-1=0em
relacdo a circunferéncia de equacao x2 +y2 + 6x - 8y = 0.

2 - Dada areta s representada pela equacao 2x - y + 1 = 0 e a circunferéncia

de equacao x? +y? - 2x = 0, determine a posicao relativa entre elas.

3 - Determine o valor de w sabendo que a reta de equacdo x -y +w =0¢€

tangente a circunferéncia de equacao x? +y2 = 9.
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Fonte: Mundo Educacéo.
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Conteudo adaptado 6

Geometria GEO

Posicoes relativas entre reta e circunferéncia

OBSERVE:

YA 1 ¥

. X

NS

A\ 4

X X

C

VEJA NA FIGURA QUE:

ARETAT E SECANTE A CIRCUNFERENCIA, POIS TEM DOIS PONTOS EM COMUM.
ARETA S E TANGENTE A CIRCUNFERENCIA, POIS TEM APENAS UM PONTO EM COMUM.

ARETA t E EXTERNA A CIRCUNFERENCIA, POIS NAO TEM NENHUM PONTO EM COMUM.

AGORA LIGUE.
SECANTE @® =M comuMm
TANGENTE ® ® £vcovum
EXTERNA

151



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 7
Funcoes Inorganicas: sais

“SAIS SAO COMPOSTOS QUE SAO FORMADOS (JUNTO COM A AGUA) A
PARTIR DE UMA REACAO ENTRE UM ACIDO E UMA BASE.”

Alguns exemplos de sais:

+ Cloreto de sodio: um solido branco solivel em agua. Famoso por ser o
nosso sal de cozinha. Férmula molecular: NaCl

+ Carbonato de calcio: O carbonato de calcio € um solido pouco solivel
em agua. Ele pode ser encontrado no marmore, no calcario, nas cascas

de ovos. Formula molecular: CaCOs3

+ Bicarbonato de Sodio: E um sélido branco solavel em agua. Ao reagir
com acidos produz o gas carbonico. Formula molecular: NaHCO3

Formando os sais:

Se organizarmos essa

molécula e ela fica: H20
HX+YOH — YX- + H'OH-
A
SAL SAL AGUA

O H* do acido se junta ao OH" da base e formam a

agua (H20). O X do acido (ou seja, o anion, que é o

ion negativo) se junta com o Y* (ou seja, o cation, ion
positivo) da base e formamos o sal: Y*X~ (YX)
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Fonte: Mundo Educacao. 5
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EXERCICIOS:

1 - Entre as opcoes abaixo, informe qual € o sal que é utilizado na composicao
de produtos como fermento, desodorante e até em extintores de incéndio.

A) Cloreto de Sodio, NaCl

B) Carbonato de Calcio, CaCOs
C) Bicarbonato de sodio, NaHCO3
D) lodeto de Potassio, Kl

2 - Observe as reacoes de ionizacao e dissociacao do acido HNO3 e da base
NaOH informados abaixo, e informe qual é o sal (sua formula quimica) que
¢é formado da mistura deste acido com essa base.

Formando os sais:

‘Aabo| HNOs = NO; + H*f

NaOH —» Na+ + OH-

NO;’ + NaOH —»

I
+
-0
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Contetdo adaptado 7
Funcoes Inorganicas: sais

BICARBONATO DE SODIO: E UM SOLIDO
BRANCO SOLUVEL EM AGUA. AO REAGIR
COM ACIDOS PRODUZ O GAS CARBONICO.
MUITO UTILIZADO E ESTA PRESENTE EM
ANTIACIDOS E FERMENTOS DE BOLO.

FORMULA MOLECULAR: NaHCO3

“SAIS SAO COMPOSTOS QUE SAO FORMADOS (JUNTO COM A AGUA)
A PARTIR DE UMA REACAO ENTRE UM ACIDO E UMA BASE.”

ATIVIDADES

ESCOLHA UMA DAS FORMULAS APRENDIDAS:

TIPOS:

REPRESENTE EM DESENHO.

0 SAL MAIS CONHECIDO E O SAL DE f \
COZINHA. FORMULA MOLECULAR: NaCl

K CARBONATO DE CALCIO: O CARBONATO

am DE CALCIO E UM SOLIDO POUCO SOLUVEL
R EM AGUA. ELE PODE SER ENCONTRADO NO

0 ~ MARMORE, NO CALCARIO, NAS CASCAS DE

W X OVOS. FORMULA MOLECULAR: CaCO 3 \ Y
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Atividade original 8
Acidez em Aguas

Enem 2016 - 22 aplicacdo

Nos anos 1990, verificou-se que o rio Potomac situado no estado norte-
americano de Maryland, tinha em parte de seu curso, aguas extremamente
acidas por receber um efluente de uma mina de carvao desativada, o
qual continha acido sulflrico (H2S04). Essa agua, embora limpida, era
desprovida de vida. Alguns quilometros adiante, instalou-se uma fabrica
de papel e celulose que emprega hidroxido de sodio (NaOH) e carbonato
de sodio (Na2C0O3) em seus processos. Em pouco tempo observou-se que, a
partir do ponto em que a fabrica lanca seus rejeitos no rio, a vida aquatica
voltou a florescer.

HARRIS D.C. Andlise quimica quantitativa, Rio de Janeiro. Livros Técnicos e Cientificos.

2012 (adaptado).

A explicacido para o retorno da vida aquatica nesse rio é a

A) diluicao das aguas do rio pelo novo efluente lancado nele.

B) precipitacdo do ion sulfato na presenca do efluente da nova fabrica.

C) biodegradacao do acido sulfirico em contato com o novo efluente
descartado.

D) diminuicado da acidez das aguas do rio pelo efluente da fabrica de papel
e celulose.

E) volatilizacdo do acido sulfirico apds contato com o novo efluente
introduzido no rio.

Fonte: Blog do Vestibular.

Conteudo adaptado 8
Acidez em Aguas

NOS ANOS 1990, VERIFICOU-SE QUE UM RIO, TINHA EM PARTE DE SEU
CURSO, AGUAS EXTREMAMENTE ACIDAS POR RECEBER UM EFLUENTE
DE UMA MINA DE CARVAO DESATIVADA, O QUAL CONTINHA ACIDO
SULFURICO (H2504). ESSA AGUA, EMBORA LIMPIDA, ERA DESPROVIDA
DE VIDA. ALGUNS QUILOMETROS ADIANTE, INSTALOU-SE UMA FABRICA
DE PAPEL E CELULOSE QUE EMPREGA HIDROXIDO DE SODIO (NAOH) E
CARBONATO DE SODIO (NA2CO3) EM SEUS PROCESSOS. EM POUCO TEMPO
OBSERVOU-SE QUE, A PARTIR DO PONTO EM QUE A FABRICA LANCA SEUS
REJEITOS NO RIO, A VIDA AQUATICA VOLTOU A FLORESCER.

A EXPLICACAO PARA O RETORNO DA VIDA AQUATICA NESSE RIO E A:
A () DILUICAO DAS AGUAS DO RIO PELO NOVO EFLUENTE LANCADO NELE.

B () BIODEGRADACAO DO ACIDO SULFURICO EM CONTATO COM O NOVO
EFLUENTE DESCARTADO.

C () DIMINUICAO DA ACIDEZ DAS AGUAS DO RIO PELO EFLUENTE DA
FABRICA DE PAPEL E CELULOSE.



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 9
Matematica

Interpretando graficos
Enem 2020

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) é uma pesquisa
feita anualmente pelo IBGE, exceto nos anos em que ha Censo. Em um ano,
foram entrevistados 363 mil jovens para fazer um levantamento sobre suas
atividades profissionais e/ou académicas. Os resultados da pesquisa estao

indicados no grafico.

Jovens em atividade entre 15 e 29 anos (%)
452

19.6

216
J = l
S estuda

e estuda Somente Nao trabalha
trabalha nem estuda

De acordo com as informacgdes dadas, o nimero de jovens entrevistados

que trabalha é

A) 114 708.
B) 164 076.
C) 213 444.
D) 284 592.
E) 291 582.

Rascunhe aqui o calculo que vocé utilizou para chegar a essa resposta.

158
Fonte: Toda Maléria.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Conteudo adaptado 11
Matematica

Interpretando graficos

A PESQUISA NACIONAL POR AMOSTRA DE DOMICILIOS (PNAD) E UMA
PESQUISA FEITA ANUALMENTE PELO IBGE, EXCETO NOS ANOS EM QUE
HA CENSO. EM UM ANO, FORAM ENTREVISTADOS 363 MIL JOVENS PARA
FAZER UM LEVANTAMENTO SOBRE SUAS ATIVIDADES PROFISSIONAIS E/OU
ACADEMICAS.

0S RESULTADOS DA PESQUISA ESTAO INDICADOS NO GRAFICO.

Jovens em atividade entre 15 e 29 anos (%)

A( )114708.
216 B ( )164076.
J 136 l
C(X)213 444,
Somente estuda Trabalhaaesmda Somenle Nao trabalha
nem estuda

ATIVIDADE: COPIE NO CADERNO A RESOLUCAO DESSA QUESTAO
PARA ENTENDER A RESPOSTA.

DADO: NUMERO TOTAL DE ENTREVISTADOS: 363 000.

IDEIA 1: PERCENTUAL DOS QUE TRABALHAM. 58,8 % de 363 000
TRABALHA E ESTUDA = 13,6% 588 2363000
100
SOMENTE TRABALHA = 45,2%
288 363000
TOTAL QUE TRABALHAM = 13,6 + 45,2 = 58,8% 1000
IDEIA 2: 58,8% DE 363 000. > | 5gg x 293090
1000
PORTANTO, O NUMERO DE JOVENS 588 x 363
ENTREVISTADOS QUE TRABALHAM E 213 444. 213.444




MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 10
Quimica

EXERCICIOS SOBRE MISTURAS:

1 (UFES) - Observe a representacio dos sistemas I, II e III e seus

componentes. O nimero de fases em cada um é, respectivamente:

T Y]

ISR S e e

l!l.

L
| - 6leo, agua e gelo. A)3,2,6.
Il - agua gaseificada e gelo. B) 3,3, 4.
11l - 4gua salgada, gelo, 6leo e 0) 2,24
granito. D) 3,2,5.
E) 3,3,6.
2 - Dadas as misturas abaixo: Quais delas podem ser separadas
| - 4gua e dleo utilizando-se um funil de bromo
Il - 4gua e cloreto de sédio ou funil de separacao?
I11- agua e areia A L, IVeV.
IV - 4gua e gasolina B) Il elll.
V - agua e hexano C) leV.
D) I,llelV.
E) lelV.

160
Fonte: Mundo Educacio e Brasil Escola.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Conteudo adaptado 10
Quimica

1 - OBSERVE E RESPONDA.

ESSAS MISTURAS SAO:

A () HOMOGENIAS

B ( ) HETEROGENEAS

2 - 0 FUNIL DE DECANTACAO, OU FUNIL DE BROMO, PODE SER USADO
PARA SEPARAR A MISTURA:

unil de Bromo

A () AGUA E GASOLINA.

+—Gasolina )
B ( ) AGUA E AREIA.

161

Figura: EducaBras.



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 11
Quimica

Que método de separacio de misturas é esse?
A) Levigacao

B) Sifonacao

C) Destilacao

D) Decantacao

E) Filtracao

1 (ENEM 2015) - Um grupo de pesquisadores desenvolveu um método simples,
barato e eficaz de remocéao de petréleo contaminante na agua, que utiliza um
plastico produzido a partir do liquido da castanha-de-caju (LCC). A composicao
quimica do LCC é muito parecida com a do petroleo e suas moléculas, por suas
caracteristicas, interagem formando agregados com o petroéleo. Para retirar
os agregados da agua, os pesquisadores misturam ao LCC nanoparticulas
magnéticas. KIFFER, D. Novo método para remogdo de petréleo usa éleo de mamona e

castanha-de-caju. Disponivel em: www.faperj.br. Acesso em: 31 jul. 2012 (adaptado).

Essa técnica considera dois processos de separaciao de misturas, sendo

eles, respectivamente,

A) flotacao e decantacao. D) destilacao fracionada e peneiracao.

B) decomposicao e centrifugacao. E) dissolucao fracionada e magnetizacao.

() floculacéo e separacao magnética.

162
Fonte: Mundo Educacio e Descomplica.
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Conteudo adaptado 11
Quimica

- Nas estacoes de tratamento de esgoto e nas estacoes de tratament
1 - OBSERVE O PROCEDIMENTO ADOTADO PARA SEPARAR UMA

DETERMINADA MISTURA:

) TEMOS UM
DECANTACAO PROCESSO DE:
. A () DECANTACAO
S N B ( ) PENEIRACAO
SEDIMENTAGAQ

SIFONACAD o -
R

Figura: Mundo Educacio.

2 - UM GRUPO DE PESQUISADORES DESENVOLVEU UM METODO SIMPLES,
BARATO E EFICAZ DE REMOCAO DE PETROLEO CONTAMINANTE NA
AGUA, QUE UTILIZA UM PLASTICO PRODUZIDO A PARTIR DO LiQUIDO DA
CASTANHA DE CAJU (LCC). OS PESQUISADORES MISTURAM AO LCC NAS
PARTICULAS MAGNETICAS. CIRCULE A MATERIA-PRIMA DO LCC.

A( )CHIA B( ) CASTANHA DE CAJU C () COCO FRESCO

103


http://www.faperj.br/

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 12
Quimica

(UERJ 2002) A aguardente é uma bebida alcodlica obtida da cana-de-
aclcar. A charge abaixo poderia transmitir a ideia de que se trata de uma
substancia pura.

(HARTWIG, et alli. Quimica: quimica geral e inorgdnica. Sdo Paulo: Scipione, 1999.)

Na realidade, ela nao é uma substancia pura, mas sim uma mistura
homogénea. Isso pode ser comprovado pelo seguinte processo fisico de

separacao:

A) filtracao
B) destilacao
C) decantacao

D) centrifugacao

164
Fonte: Questdes dos Vestibulares.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Conteudo adaptado 10
Quimica

A AGUARDENTE E UMA BEBIDA ALCOOLICA OBTIDA DA CANA-DE-
ACUCAR. A CHARGE ABAIXO PODERIA TRANSMITIR A IDEIA DE QUE SE
TRATA DE UMA SUBSTANCIA PURA.

(HARTWIG, et alli. Quimica: quimica geral e inorgdnica. SGo Paulo: Scipione, 1999.)

NA REALIDADE, ELA NAO E UMA SUBSTANCIA PURA, MAS SIM UMA
MISTURA HOMOGENEA. I1SSO PODE SER COMPROVADO PELO SEGUINTE
PROCESSO FiSICO DE SEPARACAO:

A () DESTILACAO.

B ( ) PENEIRACAO.
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 13
Divisao Celular: meiose

(Unicid 2015) A figura ilustra trés etapas de um evento frequente nos
cromossomos durante a meiose.

A etapa

A) 2 ilustra o momento da duplicacdo de dois cromossomos homdlogos.
B) 1 ilustra quatro cromossomos homologos pareados e duplicados.

C) 3ilustra quatro cromossomos com quatro combinacdes genéticas
diferentes da original.

D) 1 ilustra dois cromossomos homologos pareados e nao duplicados.

E) 3 ilustra quatro cromossomos com duas combinacdes genéticas
diferentes da original.

166
Fonte: Vestibulando Web. Figura: Wikipédia.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Conteudo adaptado 10
Divisao Celular: meiose

MEIOSE E UM TIPO DE DIVISAO CELULAR NO QUAL UMA CELULA SOFRE
DUAS DIVISOES CONTINUAS GERANDO, AO FINAL DO PROCESSO,
4 CELULAS-FILHAS GENETICAMENTE DIFERENTES E COM METADE DO
NUMERO DE CROMOSSOMOS DA CELULA QUE AS ORIGINOU.

OBSERVE E REPRODUZA O ESQUEMA DE MEIOSE.

Y

\

===

i

N /

167
Fonte: Brasil Escola.



Atividade original 14 Conteudo adaptado 14
Funcoes Inorganicas: acidos Funcoes Inorganicas: acidos

Leia.

Acidos sdo substancias muito comuns no nosso dia a dia. O primeiro e mais “ACIDOS SA0 COMPOSTOS QUE EM SOLUGCAO
AQUOSA SE IONIZAM, PRODUZINDO COMO fON
POSITIVO O H+ (CATION HIDROGENIO) OU

H30 + (ION HIDRONIO)".

facil exemplo de acido, muito comum na nossa vida, é o limdo. Nos o utilizamos

muito para fazer suco, temperar uma salada, limpeza dos azulejos...

Aquele gostinho azedo caracteristico do limao que sentimos, é devido a

presenca de uma substancia conhecida popularmente como acido citrico. Esse . .
Figura: Brasil Escola.

acido na verdade esta presente em grande parte das frutas. Nem sempre é

possivel provar as substancias para saber se sdo acidos ou nao. Na verdade, nao
devemos provar as substancias que nao conhecemos, pois em sua maior parte, PARA SER UM ACIDO, A MOLECULA PRECISA TER O ELEMENTO H (HIDROGENIO).

podem ser toxicas e perigosas a salde. Entao, um jeito facil de identificar se ha

substancias com acidos é s6 observar as informacdes nos rotulos e embalagens. EXERCICIOS

Considerando seus conhecimentos sobre ACIDOS responda: 1 - MARQUE ABAIXO SOMENTE AQUELAS MOLECULAS QUE PODEM

1 - Marque quais substancias abaixo vocé acha que pode ser considerado SER UM ACIDO:

um acido: () HNO3 () NaCL ( )HBr ()Al203 ( )MgSO4
( ) abacaxi ( )sabaoem pd ( )vinagre ( )banana verde

( ) pasta de dente ( )refrigerante ( )laranja ( ) leite de magnésia

2 - Considerando que para ser um acido, a molécula precisa ter o Z - CIRCULE OS ALIMENTOS ACIDOS.

elemento H (hidrogénio). marque abaixo somente aquelas moléculas

que podem ser um acido:

() HNO3 () NaCl () HBr ( )Al203 ( )MgSO4

~ 7

cido ascorbico

Dciritos

aueiod
nActo)

P; 200 mg/mlL

3 - Marque a alternativa que apresenta um acido que é ao mesmo

tempo classificado como um diacido e também como oxiacido:

A) HCL B) H2S C) HNO3 D) H2504

168 169
Fonte: Brasil Escola.



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 15
Linux

O Linux é focado no Gerenciamento de processos e na execucao de
processos. O kernel do Linux realiza o gerenciamento de recursos; por
exemplo, se o recurso é memoria ou dispositivo de hardware, o kernel
gerencia e arbitra o acesso ao recurso entre varios processos concorrentes.
Nesse aspecto, temos que recordar dos conceitos de gerenciamento de
processos que vimos nas aulas anteriores. Outro recurso importante que é
gerenciado pelo kernel do Linux é a memoéria. O Linux inclui os meios para
gerenciar a memoria disponivel, bem como os mecanismos de memoria

virtual.

Sobre o Linux responda corretamente:

1 - O Linux é focado em que gerenciamento?
A) Gerenciamento de processos e na execucao de projetos.
B) Gerenciamento de processos e na execucao de processos.

C) Gerenciamento de processos e na execucao de aspecto.

2 - Outro recurso importante que é gerenciado pelo kernel do Linux é a:
A) Protocolos.
B) Interface.

C) Memoria.

170
Fonte: Q Concursos.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Conteudo adaptado 15
Linux

0 LINUX E FOCADO NO GERENCIAMENTO DE PROCESSOS E NA
EXECUCAO DE PROCESSOS. 0 KERNEL DO LINUX REALIZA O
GERENCIAMENTO DE RECURSOS; POR EXEMPLO, SE O RECURSO
E MEMORIA OU DISPOSITIVO DE HARDWARE, O KERNEL
GERENCIA E ARBITRA O ACESSO AO RECURSO ENTRE VARIOS
PROCESSOS CONCORRENTES.

RESPONDA.
1- O LINUX E FOCADO EM QUE GERENCIAMENTO?
A () GERENCIAMENTO DE PROCESSOS E NA EXECUCAO DE PROJETOS.

B () GERENCIAMENTO DE PROCESSOS E NA EXECUCAO DE PROCESSOS.
C () GERENCIAMENTO DE PROCESSOS E NA EXECUCAO DE ASPECTO.

2 - OUTRO RECURSO IMPORTANTE QUE E GERENCIADO PELO KERNEL DO
LINUX E A:

A (') PROTOCOLOS.

B ( ) INTERFACE.

C () MEMORIA.

171
Fonte: Red Hat.



Atividade original 16
Linux

O linux tem como proposito ser multiplataforma, ele dispée de uma imensa
variedade de drivers de dispositivos, nativos no codigo-fonte do kernel do
linux, o que torna o sistema mais flexivel para suportar uma grande diversidade
de dispositivos de hardware. A arquitetura do linux é divida em camadas e
proporciona maior independéncia do hardware utilizado nesse sistema.

Observe, reflita e responda:

Usudrios J

(o ] (o)
| |
[ |

Hardware

Preencha as lacunas de acordo com as alternativas abaixo.

A de rede do Linux segue uma arquitetura em camadas, modelada
independentemente dos proprios protocolos, e fornece uma interface para
uma variedade de protocolos de rede, permitindo gerenciar conexoes e
mover dados entre terminais, de maneira padronizada. Em virtude de o
Linux ter como proposito ser multiplataforma, ele dispde de uma imensa
variedade de de dispositivos, nativos no codigo-fonte do kernel
do Linux, o que torna o sistema mais flexivel para suportar uma grande

diversidade de dispositivos de hardware.

A) Drivers Pilha B) Pilha drivers C) Drones Pilha D) Windows

172
Fonte: Brasil Escola.

Conteudo adaptado 14
Linux

O LINUX TEM COMO PROPOSITO SER MULTIPLATAFORMA,

ELE DISPOE DE UMA IMENSA VARIEDADE DE DRIVERS DE
DISPOSITIVOS, NATIVOS NO CODIGO-FONTE DO KERNEL DO LINUX,
0 QUE TORNA O SISTEMA MAIS FLEXiVEL PARA SUPORTAR UMA
GRANDE DIVERSIDADE DE DISPOSITIVOS DE HARDWARE.

Usuarios |

A ARQUITETURA DO LINUX
E DIVIDA EM CAMADAS

E PROPORCIONA MAIOR

[ ] INDEPENDENCIA DO
HARDWARE UTILIZADO

L J NESSE SISTEMA.

Hardware

EXERCICIO: REPRODUZA, EM DESENHO, A ARQUITETURA LINUX

4 )

‘ Shell ’ ‘ Aplicagdes
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 17
Roteador

1 - Leia e marque V para verdadeiro e F para falso.

Os roteadores funcionam enviando e recebendo pacotes de dados de
computadores, smartphones e tablets por uma rede interna que se conecta
diretamente com a internet. Sobre os roteadores podemos destacar:

() sua importancia para atuar na velocidade de acesso que distingue a
velocidade da transmissao de dados que o roteador consegue atingir.

() a existéncia de um padrao de conectividade da rede sem fio, que
indica a frequéncia da transmissdo de dados entre seus dispositivos e o
roteador e é caracterizado pelos parametros 802.11b, 802.11g e 802.11n.

() o ganho da antena, que é medido pelas unidades dbi que é um dos
indicadores do alcance do seu sinal de transmissao de dados. desta forma,
quanto maior for a poténcia indicada pelo dbi de sua antena, maior sera a

area de amplitude abrangida pela rede local controlada pelo roteador.

() Existe apenas um tipo de roteamento: o dinamico.

2 - Pesquise nos textos das aulas anteriores e identifique o roteador

citado na frase:

inclui um cartdo de configuracao

rapida para facilitar o processo. Além das informacdes sobre o nome e a
senha da rede, é possivel escanear um QR Code com o aplicativo e concluir

os ajustes da rede em poucos passos.

174
Fonte: Certa Telecomunicacdes.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Conteudo adaptado 15
Roteador

0S ROTEADORES FUNCIONAM ENVIANDO E RECEBENDO PACOTES
DE DADOS DE COMPUTADORES, SMARTPHONES E TABLETS POR UMA
REDE INTERNA QUE SE CONECTA DIRETAMENTE COM A INTERNET.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE O ROTEADOR

1 - A VELOCIDADE DE ACESSO QUE DISTINGUE A VELOCIDADE DA
TRANSMISSAO DE DADOS QUE O ROTEADOR CONSEGUE ATINGIR.

2 - O PADRAO DE CONECTIVIDADE DA REDE SEM FIO, QUE INDICA A
FREQUENCIA DA TRANSMISSAO DE DADOS ENTRE SEUS DISPOSITIVOS E
O ROTEADOR E E CARACTERIZADO PELOS PARAMETROS 802.11B, 802.11G
E 802.11N.

3 - GANHO DA ANTENA, QUE E MEDIDO PELAS UNIDADES DBI QUE E UM
DOS INDICADORES DO ALCANCE DO SEU SINAL DE TRANSMISSAO DE
DADOS. DESTA FORMA, QUANTO MAIOR FOR A POTENCIA INDICADA PELO
DBI DE SUA ANTENA, MAIOR SERA A AREA DE AMPLITUDE ABRANGIDA
PELA REDE LOCAL CONTROLADA PELO ROTEADOR.

EXERCICIO: LIGUE.

ROTEADOR DLINK

ROTEADOR TP-LINK
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 18

Wi-Fi Mesh

O WI-FI MESH é uma nova tecnologia que oferece uma melhor forma
de conectar nossos dispositivos a internet: ela permite aumentar o
tamanho de nossa rede sem prejudicar a performance, apenas adicionando

novos pontos de acesso.

EXERCICIOS:

Julgue os préximos itens.

Uma rede mesh com computadores em uma organizacao é considerada por
si s6 uma arquitetura loT, ja que, nesse caso, todos os equipamentos estao
conectados a Internet sob a mesma regra.

() Certo

( ) Errado

Uma das vantagens da rede de computadores com tipologia mesh é a
varredura de diversas possibilidades de roteamento para identificar a mais
eficiente.
() Certo
( ) Errado

176
Fonte: Q Concursos.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Conteudo adaptado 18

Wi-Fi Mesh

O WI-FI MESH E UMA NOVA TECNOLOGIA QUE OFERECE UMA
MELHOR FORMA DE CONECTAR NOSSOS DISPOSITIVOS A
INTERNET: ELA PERMITE AUMENTAR O TAMANHO DE NOSSA
REDE SEM PREJUDICAR A PERFORMANCE, APENAS ADICIONANDO
NOVOS PONTOS DE ACESSO.

EXERCICIO: IDENTIFIQUE E MARQUE UM X NA IMAGEM ABAIXO
ONDE APARECEM OS PONTOS DE WI-FI.

Espelho

177

Figura: Canaltech.




MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 19

Memoria RAM

1 - A sigla RAM vem do inglés “RANDOM ACCESS MEMORY”, que pode ser
traduzido para “memoria de acesso aleatorio”. a memoria ram é um dos
componentes de hardware mais importantes em qualquer computador.
isso porque ela trabalha junto ao processador para transportar dados e
informacoes dos programas instalados no pc. Sobre a memdria aleatodria
de um computador, responda sobre como esta é chamada.

() SIMM (single inline memory module).

() ROM (read only memory).

( ) RAM (ramdom access memory).

2 - Sdo caracteristicas da Memoéria RAM, EXCETO:

A) também conhecida como memoria principal do computador.

B) responsavel pelo armazenamento permanente de informacbes como
dados ou programas, que nao estao sendo usadas ativamente por outros
dispositivos.

C) responsavel pelas informacdes que estao sendo processadas/utilizadas.

D) uma memoria de acesso aleatorio com conteldo volatil, que é perdido
pelo desligamento do computador ou com a falta de energia elétrica.

E) uma memoria de acesso aleatério com contetido volatil, que é perdido
pelo desligamento do computador ou com a falta de energia elétrica.

178
Fonte: Q Concursos.
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Conteudo adaptado 18

Memoria RAM

A SIGLA RAM VEM DO INGLES “RANDOM ACCESS MEMORY”, QUE
PODE SER TRADUZIDO PARA “MEMORIA DE ACESSO ALEATORIO”.
A MEMORIA RAM E UM DOS COMPONENTES DE HARDWARE MAIS
IMPORTANTES EM QUALQUER COMPUTADOR. ISSO PORQUE ELA
TRABALHA JUNTO AO PROCESSADOR PARA TRANSPORTAR DADOS
E INFORMACOES DOS PROGRAMAS INSTALADOS NO PC.

gy [l uummm : 1,
LT
: LT L)
gy
1]

nmn .
ARRRARRRARARRRRRARRRRRRARRRARRRARRRRRRRE GnoRRMILY

RESPONDA: A MEMORIA ALEATORIA DO COMPUTADOR E CHAMADA

A () SIMM (SINGLE INLINE MEMORY MODULE).

B ( ) ROM (READ ONLY MEMORY).

C () RAM (RAMDOM ACCESS MEMORY).

179

Fonte: Avast.



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 20
Situacao-Problema (memoria)

Leia, resolva e responda.

Considere uma memoria com capacidade de armazenamento de 64
Kbytes. Cada célula pode armazenar 1 byte de informacéo e cada
caractere é codificado com 8 bits. Resolveu-se armazenar na memoria
deste sistema um conjunto de caracteres do seguinte modo: a partir do
endereco (hexadecimal) 27FA, foram escritos sucessivamente grupos de
128 caracteres iguais, iniciando pelo grupo de As, seguido do grupo de Bs,
e assim por diante.

Qual devera ser o endereco correspondente ao local onde esta

armazenado a segunda letra (B) e a décima letra?

Resposta justificada:

180
Fonte: UFES.

MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Conteudo adaptado 18
Situacao-Problema (memoria)

OUCA A LEITURA.

CONSIDERE UMA MEMORIA COM CAPACIDADE DE ARMAZENAMENTO DE
64 KBYTES. CADA CELULA PODE ARMAZENAR 1 BYTE DE INFORMACAO E
CADA CARACTERE E CODIFICADO COM 8 BITS. RESOLVEU-SE ARMAZENAR
NA MEMORIA DESTE SISTEMA UM CONJUNTO DE CARACTERES DO
SEGUINTE MODO: A PARTIR DO ENDERECO (HEXADECIMAL) 27FA, FORAM
ESCRITOS SUCESSIVAMENTE GRUPOS DE 128 CARACTERES IGUAIS,
INICIANDO PELO GRUPO DE AS, SEGUIDO DO GRUPO DE BS, E ASSIM POR
DIANTE.

QUAL DEVERA SER 0 ENDERECO CORRESPONDENTE AO LOCAL ONDE
ESTA ARMAZENADA A SEGUNDA LETRA (B) E A DECIMA LETRA?

OBSERVE A RESPOSTA

ENDERECO INICIAL DO “A” + 128 = ENDERECO DO “B” (SEGUNDA LETRA)
ENDERECO INICIAL DO “A” + 9 *128 = ENDERECO DO “J” (DECIMA LETRA)

COPIE A RESPOSTA:

181



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 21
Condutores e Isolantes Elétricos

1- A respeito da condutividade elétrica e térmica dos materiais, marque

a alternativa correta:

A) Somente os metais podem conduzir eletricidade e calor.

B) Em hipotese alguma, um dielétrico pode conduzir corrente elétrica ou
calor.

C) Os metais destacam-se como bons condutores elétricos porque possuem
excesso de protons em sua estrutura atomica.

D) Um material é melhor condutor que outro quando possuir valor de

condutividade elétrica maior.

2 - Aresistividade é a grandeza oposta a condutividade elétrica. Sendo
assim, a partir dos valores de resistividade elétrica fornecidos abaixo,

marque a alternativa correta:

MATERIAIS | RESISTIVIDADE (Q.m)
Cobre 1,7x10°°
Aluminio 28x10°°
Ferro 1,0x10°7
Vidro Entre 10" e 10
Quartzo 7,5x 10" co que o cobre.

b) De todos os materiais listados, o vidro é o que apresenta maior resisténcia
a passagem de corrente elétrica.

c) Por ser excelente condutor, o quartzo é muito utilizado na fabricacao de
reldgios.

d) O cobre é o melhor condutor apresentado.
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Fonte: Brasil Escola.
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Conteudo adaptado 18

Condutores e Isolantes Elétricos

COTIDIANAMENTE ESTAMOS EM CONTATO COM ELEMENTOS QUE SAO
CONDUTORES ELETRICOS E OUTROS QUE SAO ISOLANTES ELETRICOS.

CONDUTORES ELETRICOS SAO AQUELES
CORPOS QUE POSSUEM EXCESSO DE
ELETRONS EM SUA CAMADA DE VALENCIA,
QUE E A ULTIMA CAMADA A RECEBER
ELETRONS EM UM ATOMO. 0S ELETRONS
PRESENTES NA CAMADA DE VALENCIA
SAO DENOMINADOS DE ELETRONS

LIVRES, E A FORCA DE ATRACAO ENTRE
ELES E 0 NUCLEQ ATOMICO E PEQUENA,
LOGO, ELES POSSUEM FACILIDADE DE SE
MOVIMENTAR PELO MATERIAL, TORNANDO
A SUBSTANCIA EM QUESTAO UM BOM
CONDUTOR DE ELETRICIDADE. EX: METAL.

ISOLANTES

0S ELETRONS QUE FORMAM ESSES
MATERIAIS NAO TEM FACILIDADE
DE MOVIMENTACAO, TENDO EM
VISTA A FORTE LIGACAO ENTRE
ELES E 0 NUCLEQ ATOMICO.
ISOPOR, BORRACHA, MADEIRA
SECA, VIDRO, ENTRE OUTROS,
SAO EXEMPLOS DE MATERIAIS
ISOLANTES ELETRICOS.

()
METAL ISOPOR

Fonte: Mundo Educacio.

|7,

VIDRO
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Atividade original 22
Biologia

(Enem 2017) A distrofia muscular Duchenne (DMD) é uma doenca causada
por uma mutacdo em um gene localizado no cromossomo X. Pesquisadores
estudaram uma familia na qual gémeas monozigdticas eram portadoras de
um alelo mutante recessivo para esse gene (heterozigoticas). O interessante
€ que uma das gémeas apresentava o fenotipo relacionado ao alelo mutante,

isto €, DMD, enquanto a sua irma apresentava fenétipo normal.
RICHARDS, C. S. et al. The American Journal of Human Genetics, n. 4, 1990 (adaptado)

A diferenca na manifestacdo da DMD entre as gémeas pode ser explicada
pela:

A) dominancia incompleta do alelo mutante em relacao ao alelo normal.
B) falha na separacao dos cromossomos X no momento da separacao dos
dois embrides.

C) recombinacao cromossdmica em uma divisao celular embrionaria
anterior a separacao dos dois embrides.

D) inativacdo aleatoria de um dos cromossomos X em fase posterior a
divisao que resulta nos dois embrides.

E) origem paterna do cromossomo portador do alelo mutante em uma das

gémeas e origem materna na outra.
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Fonte: Toda Matéria.
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Conteuido adaptado 22
Biologia

A DISTROFIA MUSCULAR DUCHENNE (DMD) E UMA DOENCA CAUSADA
POR UMA MUTACAO EM UM GENE LOCALIZADO NO CROMOSSOMO
X. PESQUISADORES ESTUDARAM UMA FAMILIA NA QUAL GEMEAS
MONOZIGOTICAS ERAM PORTADORAS.

GEMEA 1 - APRESENTAVA
O FENOTIPO RELACIONADO
AO ALELO MUTANTE, ISTO
E, DMD.

GEMEA 2 - APRESENTAVA
FENOTIPO NORMAL.

A DIFERENCA NA MANIFESTAGCAO DA DMD ENTRE AS GEMEAS PODE
SER EXPLICADA PELA:

A (') DOMINANCIA INCOMPLETA DO ALELO MUTANTE EM RELACAO AO
ALELO NORMAL.

B () FALHA NA SEPARACAO DOS CROMOSSOMOS X NO MOMENTO DA
SEPARACAO DOS DOIS EMBRIOES.

C () INATIVACAO ALEATORIA DE UM DOS CROMOSSOMOS X EM FASE
POSTERIOR A DIVISAO QUE RESULTA NOS DOIS EMBRIOES.
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Atividade original 23
Ciéncias (desenvolvimento do zigoto)

Apds a fecundacao, o zigoto inicia seu desenvolvimento por meio de
sucessivas divisoes celulares, formando um pequenino embridao que
prosseguira seu desenvolvimento até o nascimento. em algumas espécies
de animais, o zigoto desenvolve-se fora do corpo materno; em outras, dentro
dele. Sobre o zigoto e os aspectos de desenvolvimentos a ele relacionados,
responda as questoes a seguir.

1 - A segmentacdo, que se caracteriza pelo aumento do niimero de
células no zigoto, ocorre de maneiras diferentes em cada espécie. No
homem, a segmentacio é do tipo:

A) holoblastica igual.

B) holoblastica desigual.

C) meroblastica discoidal.

D) meroblastica superficial.

2 (Uespi) - O momento da implantacao do embriio no ttero ocorre
aproximadamente

A) 3 dias apds a fecundacao no estagio de morula.

B) 5 dias ap6s a fecundacao no estagio de gastrula.

C) 6 dias ap6s a fecundacao no estagio de blastocisto.

D) 12 dias apos a fecundacao no estagio de blastula.

E) 2 dias ap6s a fecundacao no estagio de mérula.
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Fonte: Brasil Escola,
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Conteudo adaptado 23
Ciéncias (desenvolvimento do zigoto)

DESENVOLVIMENTO DO ZIGOTO

APOS A FECUNDACAO, O ZIGOTO INICIA SEU DESENVOLVIMENTO
POR MEIO DE SUCESSIVAS DIVISOES CELULARES, FORMANDO UM
PEQUENINO EMBRIAO QUE PROSSEGUIRA SEU  DESENVOLVIMENTO
ATE O NASCIMENTO. EM ALGUMAS ESPECIES DE ANIMAIS, O ZIGOTO
DESENVOLVE-SE FORA DO CORPO MATERNO; EM OUTRAS, DENTRO DELE.

COPIE

AJUDE A FECUNDAGCAO A ENCONTRAR O ZIGOTO.
FECUNDACAO

ZIGOTO

187

Fonte: Dr. Joio Dias.



MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Atividade original 24
Ligacoes Quimicas

1 (PUC MG 2015) - A seguir estdo representadas as configuracoes
eletronicas da camada de valéncia dos atomos X e Y:

X:4s2 4p5

Y: 4s2

Assinale a alternativa que apresenta, respectivamente, o tipo de

ligacdao que ocorre entre esses atomos e a formula do composto.

A) Covalente, XY
B) I6nica, XY

C) Covalente, YX2
D) I6nica, YX2

2 (PUC MG 2015) - Com base nas propriedades dos metais, assinale a
afirmativa CORRETA.

A) As substancias formadas por ligacbes metalicas possuem ponto de
ebulicao menor que as formadas por ligacdes idnicas, porque as ligacdes
ionicas sdo mais fortes que as ligacdes metalicas.

B) Os metais formam ligacdes i6nicas uns com os outros, denominadas de
ligas metalicas.

C) Os metais nao sao bons condutores de calor e eletricidade.

D) O sodio metalico, ao ser colocado em contato com a agua, sofre reacao
de modo a formar um composto idnico denominado hidréxido de sodio.
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Fonte: Toda Matéria.
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Conteudo adaptado 24
Ligacoes Quimicas

AS LIGACOES QUIMICAS EXISTEM PARA QUE 0S ATOMOS SE JUNTEM
PARA FORMAR AS MOLECULAS! 0S TIPOS DE LIGACOES QUIMICAS
SA0: IONICA, COVALENTE E METALICA.

LIGACAO IONICA: E TODA LIGACAO FORMADA ENTRE iONS: UM
POSITIVO (+), CHAMADO CATION, E UM NEGATIVO (-), CHAMADO ANION.
EX: SAL DE COZINHA

Cloreto de sédio
ow@e

ﬁ = 5ODIO (Na) + CLORO (Cl)

&
v

S Y
R

LIGACAO COVALENTE: LIGACAO EM QUE OS ELEMENTOS QUIMICOS
DIVIDEM O MESMO ELETRON. EX: MOLECULA DE AGUA

O

<]

LIGACAO METALICA : E A LIGACAO QUE OCORRE APENAS COM
ELEMENTOQS METALICOS, COMO FERRO, PRATA, OURO E OUTROS. EX:

— &
PANELA FORMADA %}

PELO METAL
ALUMINIO

Figura: Mundo Educacdo.

Figura: Toda Matéria.

Figura: Brasil Escola.



Atividade original 25
Tabela Periddica

1 - Sobre a tabela periddica, pesquise e responda:
+ Quem foi o seu criador

+ Qual a sua objetividade

+ Explique a divisao de cores da tabela periodica

2 (Cefet - PR) - A figura a seguir é uma representacio da classificacao

periddica dos elementos sem a indica¢dao dos respectivos elementos.

[

-

Fonte: Brasil Escola.
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Supondo que cada linha seja enumerada de 1 a 7 e que cada coluna seja
indicada por uma letra do alfabeto de A (primeira coluna da esquerda)
até R (Ultima coluna da direita) e seja dada a distribuicao eletronica dos

seguintes elementos:

Observacao: Os simbolos aqui indicados nao representam os simbolos
verdadeiros.

W -1s2 2s2 2p6 3s2 3p3

Y - 1s2 2s2 2p6 3s2 3p6 4s2

Z - 1s2 2s2 2p6 3s2 3p6 4s2 3d10 4p6
T- 1s2 2s2 2p6 3s2 3p6 4s2 3d10 4p6 5st

A localizac¢ido dos elementos W, Y, Z e T, segundo as coordenadas, é:

AW=3C); Y=(4B), Z=(4F); T=(54A)
ByW=30); Y=(4C);, Z=(4J); T=(5B)
COW=(30); Y=(4B); Z=(4R); T=(5A)
D)W=@3P); Y=(4B);, Z=(4J); T=(5D)
EyYW=@3R); Y=(4J); Z=(4C); T=(5D)
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

Conteudo adaptado 25

Tabela Periddica
+ OQUE B?

CRESCENTE DE NUMERO ATOMICO.

A TABELA PERIODICA E UMA FERRAMENTA DE ORGANIZACAQ DOS
ELEMENTOS QUIMICOS JA DESCOBERTOS, AGRUPANDO-0S POR
SEMELHANCA DE PROPRIEDADES FISICO-QUIMICAS E EM ORDEM

O QUE SIGNIFICAM?

H SiIMBOLO

HIDROGENIO NOME

1,008 u MASSA ATOMICA

QUEM A CRIOU?

NUMERO ATOMICO

DMITRI IVANOVIC MENDELEEYV FOI
UM QUIMICO E FiSICO RUSSO, CRIADOR
DA PRIMEIRA VERSAO DA TABELA
PERIODICA DOS ELEMENTOS QUIMICQS,
PREVENDO AS PROPRIEDADES DE
ELEMENTOS QUE AINDA NAO TINHAM
SIDO DESCOBERTOS.

Fonte: Mundo Educacio.
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Foto: Wikimedia Commons.
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LEIA E LIGUE OS ELEMENTOS DA TABELA PERIODICA.

0 HIDROGENIO (H) E O
PRIMEIRO ELEMENTO DA
TABELA PERIODICA. ELE E UM
GAS E FAZ PARTE DA FORMACAQ
DO SOL E DAS ESTRELAS.

0 HELIO (He) E UM GAS NOBRE
QUE E MUITO UTILIZADO PARA
ENCHER BALOES.

0 OXIGENIO (0) E UM GAS
MUITO IMPORTANTE PARA
NOSSA RESPIRACAQ. O GAS
OXIGENIO (02)

0 SODIO (Na) E UM ELEMENTO
QUIMICO QUE ENCONTRAMOS
NO SAL DE COZINHA.
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Atividade original 26
Tabela Periddica

A Quimica nada mais é do que a ciéncia que estuda a matéria, suas
propriedades e transformacdées. Embora a gente nao perceba, existem
diversos elementos quimicos que estdo na nossa vida cotidiana: nas coisas

que comemos, no ar que respiramos, nas bebidas que tomamos etc.

1 - Associe as colunas.

1) Potassio (K) () um dos elementos que compdem o sal de
cozinha.

2) Calcio (Ca) () importante nutriente para o corpo, mas

também utilizado na producao de ligas

3) Sédio (Na) metalicas

4) Flor (Fl) () é adicionado aos cremes dentais para
proteger os dentes e também é utilizado no
5) Litio (Li) tratamento da agua.

() presente nos termometros antigos, além de

6) Magnésio (Mg) pilhas e baterias.

L. ( ) presente na banana e peixes .
7) Mercurio (Me)

() influéncia na formacao dos ossos e dentes.

() € um dos principais componentes das
baterias de celulares e notebooks
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Fonte: Brasil Escola.

Conteudo adaptado 26

Tabela Periodica

LEIAE PINTE

—/

|

0 FLUOR (F) E QUTRO
ELEMENTO QUIMICO QUE
FAZ PARTE DO NOSSO DIA
A DIA. ELE ESTA PRESENTE
NA PASTA DE DENTE.

0 POTASSIO (K) E UM
ELEMENTO QUIMICO MUITO
ENCONTRADO EM FRUTAS
E VERDURAS. A PRINCIPAL
FRUTA QUE ENCONTRAMOS
0 POTASSIO E A BANANA.

RECORTE E COLE FIGURAS DE REVISTAS QUE TENHAM ELEMENTOS

DA TABELA PERIODICA.
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MODELOS DE ATIVIDADES ADAPTADAS (EXATAS E TECNOLOGICAS)

ADAPTACOES
COMENTADAS

Modelo 1 - Reproducao Sexuada

Para introduzir a tematica sobre reproducdo sexuada o professor oferecera
a turma um texto com inimeras informacoes. A adaptacao proposta nesta
atividade buscou iniciar com uma parte reduzida do contetdo a um dos
eixos da tematica (Eventos Marcantes). Houve a numeracao desses eventos
para facilitar o entendimento visual de cada um, além do reforco com
uma ilustracdo. O registro sera oferecido em formato de completar as
informacoes do mesmo texto ofertado, repetindo e reforcando o contelido,
sempre utilizando letra bastao.
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Modelo 2 - Equacao Fracionaria com 1

Incognita

O conteldo matematico de equacao fracionaria seria apresentado a turma
neurotipica com uma extensao detalhada de como resolvé-la e no final
solicita a resolucao de 3 exercicios. Para auxiliar o estudante com DI, a
proposta desta atividade baseou-se na insercao inicial de “passo a passo”
da resolucao com frases resumidas, exemplificacao ampliada e o registro da
compreensao sobre o tipo de equacao por meio de sinalizacao com pintura.

Modelo 3 - Estado Fisico da Agua

Em uma aula sobre Adesao/Coesao, o professor objetiva que o estudante
compreenda a diferenca entre os termos e os reconheca dentro de questoes
de vestibular associadas as fases da matéria. A adaptacao proposta baseou-
se no uso da letra bastao e na substituicao do tipo de questao apresentada,
oferecendo ao educando DI uma opcao visual ilustrada e organizada com
comando das atividades simplificados (Ligue), mediando a participacao

inclusiva dentro do mesmo conteutdo oferecido a turma.

Modelo 4 - Metabolismo Celular

A adaptacao da atividade baseou-se na disposicao de esquema textual sobre
o conteldo e a solicitacdo de registro por copias de desenhos explicativos
que elevam a facilitacdo do conteldo para estudantes DI com dificuldades

na area de exatas.
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Modelo 5 - Grandezas Fisicas

A atividade original trata da tematica sobre massa especifica e densidade
ofertada a turma neurotipica com uma extensa explicacdo, demonstracao
das formulas e a solicitacao de trés exercicios. A adaptacao proposta para
um estudante da inclusdao baseou-se no destaque das definicbes com
foco de apreensao das equacdes colocadas como uma alternativa para
apresentar de forma simplificada, demostrando inicialmente o nicleo
daquele conteldo, sinalizado por apenas um exercicio com o comando
facilitado (LIGUE).

Modelo 6 - Geometria GEO

A adaptacao proposta na atividade matematica sobre posicoes relativas
entre reta e circunferéncia baseou-se no destaque da definicao em caixa
de texto inicial, uso de letra bastao, destaque legendado e colorido dos
tipos de retas com as letras indicativas (t, r, s) ampliadas. Para verificar a
apreensao do contelido proposto solicitou-se um exercicio com o comando

simplificado (Ligue).
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Modelo 7 - Func¢oes Inorganicas: sais

Sobre o contelido fungdes inorganicas (sais), o professor oferecera aos
estudantes exemplos de tipos de sais, suas nomenclaturas oficiais e
suas formulas. A atividade adaptada visou prover inicialmente o nucleo
conteudista, destacando o conceito e ilustrando alguns tipos principais.
Para finalizar, os exercicios de vestibular da atividade original foram
substituidos pela solicitacdo de desenho e representacao das formulas,
fazendo com que o estudante DI atente-se a elas .

Modelo 8 - Acidez em Aguas

A adaptacdo desta questdo do ENEM 2016 baseou-se na reducao de
informacoes do comando da atividade, no uso da letra bastdao e na

diminuicao da quantidade que alternativas de respostas.

Modelo 9 - Matematica

A adaptacdo da questdo matematica do Enem 2020 que originalmente
solicitava a Interpretacdo de um grafico seguida da resolucdo com
calculo foi substituida pela apresentacao do calculo ja resolvido onde o
estudante DI seria oportunizado a observa-lo e copia-lo possibilitando uma
compreensao geral que baseara uma outra oportunidade de interpretacao.
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Modelo 10 - Quimica

A atividade original solicita a resolucao de duas questdes de vestibulares
que versavam sobre mistura e o processo de decantacao com o funil de
bromo. A adaptacdo apresentada procurou ofertar o mesmo conteudo,
porém com uso de letra bastao, aproveitamento da imagem ampliada como

reforcador e reducao para duas as opcoes de respostas.

Modelo 11 - Quimica

As duas questdes apresentadas na atividade original foram reelaboradas
prezando o uso da letra bastao, na ampliacao da imagem e na reducao do
quantitativo de alternativas. Sobre a segunda questdo é valido observar
que os mesmos elementos da pergunta original foram mantidos, porém o
objetivo que originalmente solicitava a escolha dos corretos processos de
separacao das misturas foi substituido pela solicitacdo da matéria-prima
comentada no contexto da questao contribuindo de forma facilitada ao
estudante DI uma interpretacao do texto reforcada por imagem e legenda

colorida da palavra “castanha de caju”.

Modelo 12 - Quimica

0 objetivo da questao de vestibular original é que o estudante compreenda
que as substancias que compdem a aguardente possuem temperaturas de
ebulicao diferentes. Dessa forma, a destilacao é o processo mais eficaz para
separar essa mistura homogénea. Pensando na adaptacdo para que um
estudante DI chegue a resposta correta, a proposta baseou-se no uso da
letra bastao, na insercao de imagens reforcadoras e na reducao do texto e
das alternativas.
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Modelo 13 - Divisao Celular: meiose

0 exercicio original tem como proposta a identificacdo das trés etapas de
um evento frequente nos cromossomos durante a meiose. A adaptacao
desta proposta baseou-se na substituicao das alternativas pela releitura em
desenho do esquema de meiose. A ideia da atividade adaptada é promover
ao estudante DI acesso ao mesmo contedo ofertado a toda a turma, mas
resguardando seu direito a opcao alternativa de registro da resposta.

Modelo 14 - Funcdes inorganicas: Acidos

O objetivo do plano de aula onde esta atividade estava inserida era o
de recordar o conceito sobre acidos e levar o aluno a conhecé--los em
elementos do seu dia a dia. A adaptacao proposta manteve o mesmo
objetivo conteudista, porém utilizou-se de imagens reforcadoras e

comandos facilitados (Marcar X / Circular).

Modelo 15 - Linux

Esta atividade é um exemplo de exercicio proposto em uma turma de ensino
médio com curso integrado de montagem e manutencao de computadores.
O conceito de Linux é apresentado e depois cobrado em trés exercicios.
A adaptacao proposta baseou-se no uso de letra bastao e na reducao do

nimero de alternativas.
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Modelo 16 - Linux

Atividade aplicada em um curso técnico sobre computadores. Pensando
no objetivo geral do conteludo proposto (reconhecer arquitetura do
Linux e suas camadas), a adaptacao baseou-se no uso da letra bastdo e na
substituicao das alternativas de escolha de respostas escritas pelo registro
em desenho, oportunizando um estudante DI que talvez ainda esteja em

processo de aquisicao da leitura e da escrita.

Modelo 17 - Roteador

A atividade técnica sobre roteadores apresenta originalmente duas
questdes extensas. A adaptacdo baseou-se na organizacao em tdpicos das
informacdes importantes e na simplificacdo do exercicio com o comando

de ligar imagem e nomenclatura.

Modelo 18 - Wi-Fi Mesh

0 conteldo técnico sobre a rede Wi-Fi Mesh foi adaptado com a substituicao
do exercicio que solicitava o julgamento entre certo/errado de duas
questdes pela opcao de analisar um desenho de uma planta de uma casa e
identificar o sinal de wifi. A reestrutura de um exercicio mantendo o mesmo
conteldo deve ser sempre uma opcao para professores com estudantes DI
com maior comprometimento cognitivo.
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Modelo 19 - Memoéria RAM

O conteludo técnico sobre Memoria RAM teve seu conteldo original
reorganizado. Houve a reducao do quantitativo de questdes e o uso da letra
bastao.

Modelo 20 - Situacao-Problema (memoria)

A interpretacao de situacoes-problema pode ser um desafio para estudan-
tes com deficiéncia intelectual. Pensando nisso, a opcao de adaptacao apre-
sentada substitui a solicitacao original do professor de ler, interpretar e cal-
cular pela opcao adaptada de analisar e copiar a resposta, oportunizando
este estudante a compreender o passo a passo que o levaram a ter aquele

resultado.

Modelo 21 - Condutores e Isolantes Elétricos

A extensao da atividade original sobre condutores e isolantes elétricos pode
vir a ser um desafio para um estudante DI. A adaptacao proposta baseou-
se na organizacao em caixas de textos sinalizadas por cores e associadas
aos conceitos, substituindo a questao objetiva pela opcao de sinalizar com
as letras iniciais (1/C) demostrando ter compreendido e diferenciado esses

elementos ilustrados.
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Modelo 22 - Biologia

A questdo aplicada no ENEM 2017 versava sobre a distrofia muscular
Duchenne (DMD) e solicitava a compreensao da diferenca na manifestacao
da DMD entre as gémeas. Para ajudar o estudante DI a compreender a
resposta, o texto foi reescrito em letra bastao, foi realizada a insercao de
uma imagem, algumas informacdes receberam destaque em caixas de
texto e houve ainda a reducao da quantidade de alternativas, elementos
que juntos aumentam a possibilidade de éxito deste estudante.

Modelo 23 - Ciéncias (desenvolvimento do

zigoto)

Nesta adaptacdo, os exercicios de vestibular que versavam sobre fecundacao/
desenvolvimento do zigoto foram substituidos pela solicitacdo de copiar
um pequeno texto em letra bastao e um exercicio em formato alternativo.
Atividade adaptada pensada em oferecer o conteldo igualitario para um
aluno com maior defasagem intelectual.

Modelo 24 - Ligacoes Quimicas

A adaptacao proposta substitui as questoes objetivas de vestibular por
conceitos ilustrados, organizados em caixas de texto com o uso de letra
bastdo. A ideia deste modelo é demonstrar ao professor a opcao de manter
o conteldo, substituindo a aplicacdo de um exercicio pela reafirmacao de
conceitos, caso este ainda esteja em processo de apreensao destes.
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Modelo 25 - Tabela Peri6dica

A questdo original sobre tabela periddica pode ser extensa para um
determinado estudante DI. Desta forma, a proposta de adaptacao neste
caso, visa trabalhar os conceitos principais sobre a tabela, separando em
caixas de texto com perguntas e respostas (O que é 2/ O que significam?/
Quem a criou?), finalizando com um exercicio simples e ilustrado que

levara o estudante DI a observar a tabela periddica em seu dia a dia.

Modelo 26 - Tabela Peri6dica

Para ampliar a apreensdo sobre a importancia da quimica e a presenca
constante dos elementos da tabela periédica em nosso dia a dia, o professor
originalmente solicitou a associacdo de informacdes em um exercicio
possivelmente extenso para um aluno DI. A adaptacao objetivou manter
o contelido com a opcao facilitada de associar dois elementos em caixa
de texto reforcados com desenho e a solicitacao de insercao de imagens
recortadas de revistas. Atividade adaptada para um estudante DI com
maior comprometimento intelectual.
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Caro professor, vocé recebeu em sua
turma um estudante com deficiéncia
intelectual? Sente-se preparado para
atuar pedagogicamente com ele?

Considerando o crescimento do atendimento educacional inclusivo em
escolas de ensino regular ,jovens com deficiéncia intelectual (DI) tem
chegado cada vez mais ao ensino médio, porém, seus professores nem

sempre recebem formacao e orientacao para atende-los.

Assim, o objetivo deste e-book foi o de apontar orientacoes quanto as
especificidades e caracteristicas comuns do estudante com deficiéncia
intelectual, além de apresentar sugestoes de atividades escolares adaptadas,
com alguns conteldos relacionados ao eixo de formacao basica do ensino

médio integrado a educacao profissional.

Vale ressaltar que cada estudante possui caracteristicas proprias, assim
este manual teve como objetivo apontar possibilidades de intervencées
pedagogicas que nao se esgotam por aqui. E fundamental entender a
forma como o estudante com deficiéncia intelectual aprende e a

melhor forma de conseguir alcancar um trabalho pedag gico

exitoso para 0 mesmo.

Desejamos que apos a leitura do e-book RECEBI UM DI.
E Al?, o0 educador se sinta mais preparado para atender as
necessidades educacionais do estudante com deficiénci
intelectual, e assim, contribuir para a promocao de um
educacao acolhedora e inclusiva, tornando a escola como

um espaco de producao de conhecimentos para todos os
alunos, sem distincao.



