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RESUMO

Aformacao técnica e tecnoldgica desenvolvida pelos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, bem como os desafios resultantes do alinhamento das praticas
com o proposto nos documentos institucionais, suscita o debate sobre como a
formagdo humana integral, entendida numa perspectiva omnilateral, pode estar
inserida nas acgdes desenvolvidas. O contexto apresentado é o da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, a partir da perspectiva histérica e diretrizes que compdem
sua trajetéria, destacando a formagdo da Rede Federal de Educagéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e a sua expansao com a criagao dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, em especial, o Instituto Federal de Mato Grosso do
Sul, que é o lécus da pesquisa. Para responder a questao central, que é a de como
os projetos de pesquisa e de extensdo do IFMS podem contribuir com a formagao
humana integral de seus estudantes, foram evidenciados alguns principios presentes
na concepgado da Rede Federal de EPCT, cuja proposta ancora-se no materialismo
histérico-dialético, com destaque para o conceito de formagdo humana integral,
entendida numa perspectiva omnilateral, ou seja, alinhada a uma visao de totalidade
na formacado do sujeito, em contraposicdo a uma formacao unilateral, voltada
estritamente para o mercado de trabalho. Esta integralidade da formagéo humana é
traduzida pelas dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, como seus
elementos constituintes. E, para embasar a pratica nesta visdo de formacao
omnilateral, foram trazidos os pressupostos da pedagogia histérico-critica, que
apresenta, em sua proposta, a articulagdo entre teoria e pratica social, num
movimento ciclico determinado pelo contexto historico e cultural dos sujeitos e dentro
deste movimento dindmico, que propde um melhor entendimento da realidade que a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao pode ser mais bem explorada
enquanto principio formativo. Esta pesquisa de natureza aplicada e abordagem
qualitativa objetivou potencializar o espago formativo presente em projetos de
pesquisa e de extensdo do IFMS, na perspectiva da formagcdo humana integral de
seus estudantes, por meio da aplicagdo de uma oficina colaborativa, estruturada a
luz da pedagogia histérico-critica. O percurso metodoldgico foi desenvolvido em
quatro etapas, com a analise documental de relatérios de projetos de pesquisa e de
extensdo, desenvolvidos no ano de 2019 em trés campi do IFMS, realizagdo de
entrevistas individuais e aplicagao de questionarios semiestruturados com o grupo de
coordenadores dos projetos de pesquisa e de extensao para entao serem feitas rodas
de conversa com os estudantes egressos destes projetos. Como produto educacional
foi proposta uma oficina colaborativa voltada a formagdo humana integral de
estudantes, estruturada a partir dos passos da pedagogia histérico-critica e aplicada
em dois projetos de pesquisa do Campus Campo Grande do IFMS. Seu registro
tedrico e pratico foi feito no formato de um guia de orientagao didatica, permitindo a
aplicagao em futuras ofertas. Os resultados confirmam a possibilidade de ampliar o
espaco formativo dos projetos de pesquisa e de extensao voltado ao desenvolvimento
da formacao humana integral dos estudantes, com a insergao de agdes alinhadas a
uma perspectiva omnilateral, ficando evidenciada a necessidade de continuidade das
discussdes sobre o tema, em futuras pesquisas.

Palavras-chave: Educacgdo profissional e tecnolégica; Formacdo humana integral;
Pedagogia historico-critica; Projetos de pesquisa e de extenséao.



ABSTRACT

The technical and technological training developed by the Federal Institutes of
Education, Science and Technology, as well as the challenges resulting from the
alignment of practices with what is proposed in institutional documents, raises the
debate on how comprehensive human training, understood from an omnilateral
perspective, can be inserted in the actions developed. The context presented is that of
Professional and Technological Education, from the historical perspective and
guidelines that make up its trajectory, highlighting the formation of the Federal Network
of Professional, Scientific and Technological Education and its expansion with the
creation of the Federal Institutes of Education, Science and Technology, in particular,
the Federal Institute of Mato Grosso do Sul, which is the locus of the research. To
answer the central question, which is how the IFMS research and extension projects
can contribute to the integral human formation of its students, some principles present
in the conception of the EPCT Federal Network were highlighted, whose proposal is
anchored in the historical-dialectical materialism, with emphasis on the concept of
integral human formation, understood in an omnilateral perspective, that is, aligned
with a vision of totality in the formation of the subject, as opposed to a unilateral
formation, aimed strictly at the labor market. This integrality of human formation is
translated by the dimensions of work, science, technology and culture, as its
constituent elements. And, to support the practice in this vision of omnilateral
formation, the assumptions of historical-critical pedagogy were brought, which
presents, in its proposal, the articulation between theory and social practice, in a
cyclical movement determined by the historical and cultural context of the subjects and
within of this dynamic movement, which proposes a better understanding of the reality
that the inseparability among teaching, research and extension can be better explored
as a formative principle. This research of an applied nature and qualitative approach
aimed to enhance the training space present in research and extension projects of the
IFMS, from the perspective of the integral human formation of its students, through the
application of a collaborative workshop, structured in the light of historical-historical
pedagogy criticism. The methodological path was developed in four stages, with
document analysis of research and extension project reports, developed in 2019 on
three IFMS campuses, individual interviews, and application of semi-structured
guestionnaires with the group of project coordinators research and extension activities
to then hold conversation circles with students who graduated from these projects. As
an educational product, a collaborative workshop aimed at the integral human
formation of students was proposed, structured from the steps of historical-critical
pedagogy, and applied in two research projects at the Campus Campo Grande of the
IFMS. Its theoretical and practical record was made in the format of a didactic
orientation guide, allowing the application in future offers. The results confirm the
possibility of expanding the training space of research and extension projects aimed
at the development of students' integral human training, with the insertion of actions
aligned with an omnilateral perspective, highlighting the need for continuity of
discussions on the subject, in future research.

Keywords: Professional and technological education; Integral human formation;
Historical-critical pedagogy; Research and extension projects.
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1 INTRODUGAO

O interesse pelo tema da pesquisa surgiu a partir de algumas inquietacdes
resultantes da minha trajet6ria enquanto docente do Campus Campo Grande do IFMS
em paralelo ao trabalho desenvolvido na gestdo da Pro-Reitoria de Ensino, que
permitiu uma visdo mais ampla da organizagao e funcionamento da instituicdo e seus
desafios.

Enquanto docente dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado, pude
compreender, na pratica, algumas questdes que se encontravam, até entdo, apenas
no campo tedrico, e a principal delas tornou-se o tema desta pesquisa. Durante o
acompanhamento das elaboragdes dos Trabalhos de Conclusdo de Curso, pude
observar um diferencial presente nos estudantes que participavam de projetos, como
facilidade na escrita cientifica, resolucdo de conflitos, autonomia nos estudos,
oralidade, trabalho em equipe, organizagao de a¢gdes comunitarias, entre outras. Este
diferencial foi se tornando cada vez mais evidente a cada nova turma que assumi,
gerando o interesse em pesquisar sobre o potencial formativo dos projetos na
perspectiva da formacao humana integral dos estudantes, em especial os de pesquisa
e de extensdo, dado que os projetos de ensino s6 comecaram a ser ofertados
formalmente a partir de 2020.

Outro fator que influenciou na escolha do tema foi a presencga do conceito de
formagdo humana integral nos documentos institucionais, como principio norteador
das acgdes, e, com isso, os desafios de realizar a sua transposicao para a pratica. Este
aspecto € o diferencial da pesquisa, pois, ao possibilitar a ampliagcao de espacos
formativos para o desenvolvimento deste conceito, colaboramos para a efetivagao de
uma formacdo mais ampla dos estudantes, como a preconizada na misséo do IFMS.

Os projetos de pesquisa e de extensao estao contemplados na matriz curricular
dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado do IFMS, enquanto atividades
diversificadas, sendo ofertados por diferentes areas e por diferentes proponentes,
estendendo as possibilidades formativas para além da sala de aula. Outro ponto a ser
evidenciado é a presenga da formagao humana integral como eixo estruturante da
Rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnoldgica e presente nos documentos
institucionais que embasam as praticas dos Institutos Federais. Esta formacao

pretendida alinha-se a perspectiva omnilateral, que contempla diferentes dimensdes
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do sujeito a partir das relagdes que se estabelecem no contexto social e histoérico,
permitindo o entendimento das multiplas determinagdes que surgem destas relagdes
e gerando as transformagdes necessarias que direcionaram novas percepgoes e
novas praticas.

Nessa diregao, a presente pesquisa traz a discusséo sobre a necessidade de
esta formacao ser transposta para a pratica pelos servidores que atuam diretamente
com os estudantes. E, para tanto, € preciso inseri-la intencionalmente em diferentes
atividades e situagdes do espacgo escolar, sendo proposto aqui 0 espago dos projetos
de pesquisa e de extensao pela possibilidade formativa que apresentam no trabalho
com diferentes tematicas e pelo interesse demonstrado pelos estudantes em
participarem.

A proposta de formar o estudante em diferentes dimensdes e articula-las ao
momento social e histérico € uma premissa que esta presente nos documentos
institucionais dos Institutos Federais, mas nem sempre a sua transposi¢cdo para a
pratica € percebida, o que comprova a necessidade de incluir agdes formativas
sistematizadas que possam ser observadas e acompanhadas no decorrer do seu
processo de desenvolvimento. Ao sistematizarmos acbes voltadas a formagao
humana integral em projetos de pesquisa e de extensao, estamos contribuindo para a
melhoria na qualidade da formacao de nossos estudantes e nos aproximando da
nossa missao de oferecer um Ensino Médio Integrado que forme profissionais
capacitados, criticos e conscientes do seu papel social.

As pesquisas que tratam desta tematica ainda s&o incipientes, mas necessarias
para alavancar novas perspectivas tedricas e metodologicas dentro do Programa de
Pd6s-Graduagao em Educacéo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT, colaborando para
o surgimento de novas praticas nos Institutos Federais e para a consolidagdo do
ideario proposto pela Rede Federal de Educagao Profissional Cientifica e Tecnolodgica.

Aimportancia de trazer a reflexao sobre a formagao humana integral esta ligada
a necessidade de entender a relagéo entre o sujeito e o percurso da sociedade atual
que apresenta uma complexidade de fatores para assegurar a continuidade e a
reproducao do que esta instituido, ou seja, a manutengao das desigualdades sociais.

A realidade é complexa e, para entender os inumeros aspectos que a
compdem, é necessario analisa-la a partir da ética (des) humana em que o contexto

prioriza o dominio e a manipulacdo das técnicas, visando ao lucro exacerbado,
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negligenciando as relagdes e impedindo o acesso as oportunidades a todos os que
necessitam, no intuito de assegurar, dessa forma, a manutengao e a reprodugao do
sistema vigente.

A escola é definida como principal l6cus para o desenvolvimento da educagéo
formal e, enquanto instituicdo, tem a funcdo de assegurar a transmissdo dos
conteudos historicamente construidos pela humanidade e de preparar o individuo para
a vida em sociedade, mas € necessario ter sobre ela uma compreensdo que a
considere uma instituicdo reflexo da sociedade na qual esté inserida, a fim de percebé-
la como possibilitadora de mudancas que ocorrerdo a partir de um projeto capaz de
assegurar acdes voltadas a uma formacdo mais ampla, de modo a, dessa forma,
diminuir o hiato existente entre o que € proposto e 0 que é desenvolvido na maioria
das instituicbes de ensino, para, entdo, capacitar os educandos em diferentes
dimensdes. Neste sentido, apresentaremos 0s passos constituintes de uma didatica
voltada a Pedagogia Historico-Critica, proposto por Gasparin, que permite a sua
transposicdo dos pressupostos tedricos para a pratica. O desafio vivenciado pelos
profissionais responsaveis pela formacéo dos estudantes da Rede Federal de EPCT,
em especifico os Institutos Federais, € o entendimento deste ideéario para, entao,
traduzi-lo em acbes concretas que visem a uma formag¢do mais ampla e cidada.
Conforme aponta Pacheco (2015, p. 25), “o que esta posto para os Institutos Federais
€ a formacéo de cidadaos como agentes politicos capazes de ultrapassar obstaculos,
pensar e agir em favor de transformacdes politicas, econémicas e sociais”. Ou seja:
uma educacdo comprometida com a emancipacdo do ser humano. Consideramos
essencial que espacos de reflexdo sobre as praticas que possibilitem uma formacéo
mais ampla dos estudantes ecoem para além dos documentos institucionais e que
estejam alinhados a concepc¢éo de formacéo omnilateral dos estudantes.

Neste sentido, a pesquisa colabora para que haja um ganho institucional ao
trazer uma proposta pratica voltada ao desenvolvimento da formagao humana integral
em projetos de pesquisa e de extensao, pois o Instituto de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS) oferece diferentes atividades curriculares
aos seus estudantes, sendo os projetos um campo amplo e dinamico a ser explorado,
pela abrangéncia das tematicas que sao trabalhadas e pelo alcance das acbes
desenvolvidas. E nesta direcdo que emerge a questio central desta pesquisa: como

os projetos de pesquisa e de extensdao do IFMS podem contribuir para o
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desenvolvimento da formagdo humana integral dos estudantes?

Assim, o estudo buscou, como objetivo geral, potencializar os espacgos
formativos dos projetos de pesquisa e de extensdo do IFMS, na perspectiva da
formagdo humana integral dos estudantes, com a aplicagdo de uma oficina
colaborativa, estruturada a luz da Pedagogia Histérico-Critica. E, para o seu
desdobramento, foram propostos quatro objetivos especificos norteadores do
percurso metodolégico, a saber: 1 — identificar aspectos da formagdo humana integral
nos relatérios finais de projetos de pesquisa e de extensdo do IFMS; 2 — evidenciar a
percepcao de coordenadores de projetos de pesquisa e de extensdo sobre o
desenvolvimento da formagao humana integral na pratica desenvolvida; 3 — investigar
possiveis reflexos que a participagdo em projetos de pesquisa de extensdo trouxe
para a vida dos estudantes egressos; 4 — verificar a efetividade da transposicéo do
conceito de formacao humana integral para a pratica, com a aplicagdo de uma oficina
colaborativa em projetos de pesquisa e/ou de extensao.

A organizacao deste trabalho de dissertacdo foi feita em seis capitulos, sendo
o primeiro reservado a Introdugao, que apresenta alguns elementos para situar o leitor
sobre o tema proposto. O segundo capitulo contém a fundamentacao tedrica da
pesquisa, partindo do entendimento sobre a Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), para nos aproximarmos da Rede Federal de Educagao Profissional Cientifica
e Tecnolégica (Rede EPCT), no qual esta inserido o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS), I6cus da pesquisa. Na sequéncia,
serao apresentados alguns conceitos fundantes dos Institutos Federais, destacando-
se a formacgdo humana integral e as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
que a constituem, de modo a avangarmos, entao, aos pressupostos da Pedagogia
histérico-critica e a formagao do sujeito no contexto da pratica social, trazendo, a
partir dai, o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo, que
permite o exercicio desta articulacido entre teoria e pratica social, apresentando,
entdo, 0 panorama da pesquisa e da extensao no IFMS e o potencial formativo que
eles possuem e que deve ser explorado na dire¢gao da formagdo humana integral dos
estudantes.

No terceiro capitulo, apresenta-se a organizacdo dos dados coletados e, no
quarto capitulo, encontram-se as analises dos resultados feitas por meio da

triangulagéao de dados.
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O quinto capitulo apresenta o produto educacional da pesquisa, desenvolvido no
formato de uma oficina colaborativa estruturada a partir da proposta de transposicéao
dos pressupostos da PHC para a pratica, conforme preconiza Gasparin (2007), e sua
proposta foi registrada em um guia de orientacdo didatica, elaborado em conformidade
com os eixos conceitual, pedagdégico e comunicacional, propostos por Kaplun (2003),
visando a analise e a construgdo de mensagens educativas. Por fim, no sexto capitulo,
estdo as consideragdes finais da pesquisa.

A seguir, serdo apresentados os fundamentos tedéricos que embasardo as

reflexoes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, serdo abordados os fundamentos tedricos estruturantes da
pesquisa, trazendo, em primeiro lugar, a perspectiva historica e as diretrizes da
Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) para entender o contexto onde a Rede
Federal de Educacédo Profissional Cientifica e Tecnoldgica (Rede EPCT) e o Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS) estédo
inseridos. Em seguida, serdo evidenciados alguns principios presentes na proposta
da Rede Federal de EPCT, em especial, o conceito de formac¢do humana integral e a
perspectiva omnilateral (que deve ser entendida tendo os eixos trabalho, ciéncia e
cultura como constituintes desta dimensao), para, entdo, aproximarmo-nos dos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica e o desenvolvimento do sujeito a partir
das relacbes estabelecidas com a prética social, como elemento norteador de
propostas pautadas na praxis. E, por fim, sera destacada a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo como principio a ser desenvolvido pelas praticas dos
Institutos Federais, até nos aproximarmos do panorama da pesquisa e da extensao
no IFMS.

2.1 A Educacao Profissional e Tecnolégica

Enquanto modalidade de ensino, a EPT possui uma trajetéria marcada por
avancos e retrocessos, ligados a um cenario de disputas e interesses politicos e
econdbmicos que podem ser percebidos tanto no percurso percorrido como nas

diretrizes que orientam a sua pratica.

2.1.1 Perspectiva historica da EPT

O percurso histérico da EPT é marcado pela dualidade que € a base da divisao
de classes no sistema capitalista de produg¢do, no qual, segundo Ramos (2007),
ocorre a divisdo entre os que produzem a riqueza, usando a forca de trabalho, e os
dirigentes, o grupo de elite da sociedade. Esta dualidade, gerada pela diferenciacao
entre trabalho manual e separa os que pensam dos que executam, e é reafirmada
pela diferenciacao na formacéao oferecida; enquanto o ensino propedéutico, destinado

aos filhos da elite, tem a finalidade de encaminhar para o ensino superior e preparar
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para o exercicio de geréncia e comando. Ja o ensino técnico, destinado aos
trabalhadores, visa preparar para a execug¢ao de tarefas rotineiras e repetitivas para
uma insercao imediata no mercado de trabalho.

Até o século XIX, ndo havia uma sistematizacdo no campo da educagao
profissional. De acordo com Moura (2007), os primeiros indicios surgiram com a
criacao do Colégio das Fabricas, da Escola de Belas Artes e do Instituto Comercial no
Rio de Janeiro. Surgiu também um movimento destinado ao amparo de criangas 6rfas
e abandonadas, organizado pela sociedade civil, para dar-lhes uma instrugao teodrica
e pratica, que preparasse para o ensino industrial, no Liceu de Artes e Oficios do Rio
de Janeiro (1858) e o de Recife (1880).

A educagéao profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro
de uma perspectiva assistencialista (...) de atender aqueles que nao
tinham condigdes sociais satisfatérias, para que ndo continuassem a
praticar acbes que estavam na contraordem dos bons costumes.
(MOURA, 2007, p. 6).

A partir do século XX, com o objetivo de preparar operarios para o exercicio
profissional, foi assinado o Decreto n° 7.566, em 23 de setembro de 1909, pelo
presidente Nilo Pecanha, com a oferta das “Escolas de Aprendizes e Artifices”,
visando criar mao de obra de carater artesanal para suprir a escrava, possibilitando-
Ihes uma base de instrugao tedrica e pratica e iniciando-as no ensino industrial.

Tais escolas foram instaladas nas capitais brasileiras com a finalidade
de ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime. (BRASIL, 1909).

Em 1931, com a reforma Francisco Campos oficializada pelo Decreto n°
18.890, de 18 de abril de 1931, foi implementada uma reforma na educacédo com a
reorganizac¢ao do ensino secundario e superior. Até entdo, o ensino secundario era o
nivel de escolarizagao entre o primario e o superior. A partir da reforma, passou a ter
sete anos (divididos em dois ciclos), voltado as elites e a partes das classes médias,
e habilitava os estudantes para o ingresso nos cursos superiores, diferenciando-se
dos cursos técnico-profissionalizantes.

O primeiro ciclo, chamado “fundamental’, com um periodo de cinco
anos, era um curso comum a todos os estudantes secundaristas e
conferia formagéao geral. A segunda fase do ensino secundario, o “ciclo
complementar”, formado por dois anos, era propedéutico para o curso
superior e apresentava um leque de trés opcdes: “para os candidatos
a matricula no curso juridico”, “para os candidatos nos cursos de
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medicina, farmacia e odontologia” e “para os candidatos nos cursos de
engenharia ou de arquitetura”. (BRASIL, 2007).

Apesar de, historicamente, ser considerada uma reforma que visou a
modernizagdo do ensino secundario no pais, ela reafirmou a segmentagcdo das
classes, ao assegurar que 0 acesso ao ensino superior s6 fosse possibilitado pelo
ensino propedéutico, enquanto a formagao técnica objetivava a preparagédo para o
mercado de trabalho.

Com a expansao do setor industrial no pais, que ocorreu pela necessidade de
suprir produtos que deixaram de ser importados, apés a Segunda Guerra Mundial
(1937-1945), surgiu a necessidade de formar trabalhadores e técnicos para atender a
esta demanda em expansdo. Assim, em 1942, surgiu o Servigo Nacional Auténomo
da Industria, Senai, principal marco da educagao profissional da era Vargas e da
insercao do Sistema S no pais.

O Ministro da Educacao e da Saude Publica, Gustavo Capanema, promulgou
um conjunto de Decretos-Lei (entre 1942 e 1946) para normatizar e estruturar a
educacéo. Tais decretos ficaram conhecidos como “As Leis Organicas da Educagao”
e tinham como objetivo regulamentar e padronizar o sistema de ensino, adequando-o
a nova ordem politica, econémica e social instituida pelo Estado Novo. A organizagao
do ensino, de acordo com os setores produtivos e as profissdes, separou os que
deveriam ter o ensino secundario e a formacao propedéutica para a universidade
daqueles que deveriam ter uma formagao profissional para exercer atividades
estritamente ligadas a producgao. Historicamente, podemos dizer que o dualismo toma
um carater estrutural e “expressou-se por meio da oferta de escolas que se
diferenciam segundo a classe social que se propunham formar: trabalhadores ou
burgueses” (KUENZER, 2007, p. 1155-1156).

Em 1961, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, Lei
4.024 (BRASIL, 1961), que estruturou o sistema educacional do pais em Ensino
Primario, Ensino de Grau Médio e Educacéao de grau Superior. O ensino de grau médio
foi dividido em: 1° ciclo — ginasial e 2° ciclo — colegial (curso secundario, curso técnico
e curso de formagao de professores para o ensino primario e pré-primario). No que
diz respeito ao ensino profissional, permitiu que as escolas ofertassem cursos do tipo
técnico integrado com o ensino secundario, surgindo, assim, o discurso de

equiparacao entre ensino técnico e propedéutico no que se refere ao acesso a
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universidade, mas a dualidade estrutural foi mantida em nivel curricular, pois os
conteudos das ciéncias, das artes e das letras ndao eram ofertados igualmente nas
duas vertentes de cursos, ficando os cursos de formagao profissional em
desvantagem.

Em 1964, com a ditadura militar e a tendéncia tecnicista que tinha como foco a
criacdo de méao de obra qualificada para o chamado milagre econdémico, foram
amplamente incentivados os cursos secundarios técnicos, motivo pelo qual os cursos
e as Escolas Técnicas Federais conquistaram um prestigio profissional relevante,
sendo os egressos disputados pela exceléncia de sua formagdo. Nas décadas
seguintes, a qualidade dos cursos passou a atrair estudantes de boa situagao
econdmica, que antes se dirigiam ao ensino secundario geral e, deles, aos cursos
superiores.

Em 1971, foi promulgada a Lei n° 5.692/71, que fixou diretrizes e bases para
os ensinos de 1° e 2° graus e instituiu a profissionalizagdo compulséria para a
educacgao de nivel médio, o que, formalmente, pretendia eliminar a dualidade, porém,
na pratica, esta profissionalizagao ficou restrita a rede publica, que teve seu curriculo
empobrecido na parte de formacao geral em detrimento da formacgao profissional para
o0 mercado de trabalho. Ja a rede privada manteve o curriculo propedéutico e ignorou
a profissionalizagao obrigatéria, mantendo o ingresso no ensino superior.

Na década de 1990, com o interesse de adequar o pais as regras do
capitalismo global, surgiram novas exigéncias para o perfil dos trabalhadores, sendo
a polivaléncia e a competitividade as caracteristicas mais evidenciadas. Por isso, as
politicas educacionais tiveram como marca a adaptagao do ensino ao mercado e aos
preceitos da racionalidade, flexibilidade e produtividade. A vinculagao de contrapartida
aos empréstimos feitos por organismos internacionais, como o Banco Mundial, refletiu
em diferentes areas estratégicas, entre elas, a educacional.

Uma alianga entre os organismos internacionais e o poder local
difundiu a ideologia de que os individuos, os setores sociais e os
paises devem se tornar competitivamente adequados as exigéncias
do mercado incorporando uma preocupagao com a estabilidade social.
[...] a ampliagdo da dimensao social do mercado associou educagao e
produtividade aos objetivos de combate a pobreza, de equidade social
e de distribuicdo de recursos para patrocinar servigos basicos para
todos. (RAMOS, 2005, p. 32).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a Lei 9394 (BRASIL, 1996),
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surgiu em meio a este contexto e provocou mudangas significativas para a EPT. Um
dos principais pontos € que o ensino secundario de nivel técnico deixou de ser
obrigatério, passando a ser optativo. Atualmente, traz a seguinte definigdo em seu
Artigo 39: “A educacgéo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da
educacao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagao e as
dimensbes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.” (BRASIL, 1996). A denominagéao
de Ensino Técnico Profissionalizante passou a ser de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, apresentando algumas vertentes voltadas ao aperfeicoamento
profissional com a criagdo de cursos de qualificagdo profissional, cursos técnicos
profissionais, tecnélogos, superior e pés-graduacgao, configurando um modelo paralelo
ao modelo propedéutico.

Um ano depois, foi publicado o Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997 (BRASIL,
1997), que proibiu cursos de tipo técnico integrado ao Ensino Médio e estabeleceu a
separagao entre Ensino Médio e educacado profissional, fazendo com que as
instituicdes ofertantes de educacao profissional deixassem a dupla missao de oferta
propedéutica e profissionalizante. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 25), o
Decreto n°® 2.208/97 “[...] vem nao somente proibir a pretendida formacéao integrada,
mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas de educagao profissional em
funcdo das alegadas necessidades do mercado, restabelecendo o dualismo entre
educacgao e trabalho.”

Em 2004, com a aprovacédo do Decreto 5.154 (BRASIL, 2004), revogaram-se
os dispositivos do Decreto de 1997, permitindo a articulagao da educacéo profissional
com o ensino médio, na forma integrada, com destaque para a centralidade do
trabalho como principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica. Esta
integracéo deve ser entendida a partir de uma visao de totalidade:

[...] de compreenséao das partes no seu todo ou da unidade no diverso,
de tratar a educagcdo como uma totalidade social, isto €, nas multiplas
mediagdes que concretizam os processos educativos. No caso da
formagao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico,
queremos que a educacdo geral se torne parte inseparavel da
educacao profissional em todos os campos onde se da a preparagao
para o trabalho: seja nos processos produtivos, sejas nos processos
educativos como a formagado inicial, como o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. (CIAVATTA, 2005, p.84).

Apesar de a possibilidade de integracdo entre o EM e o EPTNM ter sido

considerada um avango, o decreto ainda manteve as formas subsequente e
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concomitante, previstas no Decreto n° 2.208/1997, sendo que estas ndo estédo
articuladas a formacédo geral do estudante, fator que gerou muitas polémicas e
discussodes.

[...] a possibilidade de integragédo entre o EM e a EPTNM, prevista no
Decreto n0 5.154/2004, representou alguma possibilidade de avanco.
Nesse sentido, o ensino médio integrado (EMI) vem sendo implantado
a partir de 2005, na RFEPCT e em algumas redes estaduais, em meio
a muitas disputas e contradicbes em torno das relacdes entre trabalho
e educacéo e da concepgao de formacédo humana. (CONIF, 2021, p.4).

Somente em 2007, a SETEC/MEC publicou o Documento Base para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, contendo
as orientacdes necessarias para uma implantacao que estivesse alinhada a formacao
integral dos sujeitos e que intencionasse superar a dualidade entre formacgao geral e
formagao profissional, além de priorizar como eixo a integracdo de todas as
dimensdes da vida, presentes no processo educativo e entendidas como trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura (BRASIL, 2007).

Com o plano de expansao da Rede Federal de EPT langado em 2005, foram
criadas novas Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais. E, em 24 de abril de 2007,
o0 Decreto n° 6.095 estabeleceu as primeiras diretrizes para a constituicdo dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que foram criados
juridicamente com a Lei n® 11.892/2008, formando, a partir dai, a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, especializada na oferta de cursos
profissionais e tecnoldgicos.

Esta perspectiva historica permite compreender a trajetéria percorrida pela
educacéo profissional e tecnolégica em diferentes momentos do cenario econémico e

politico do pais até a configuragao atual da Rede Federal de EPCT.

2.1.2 Diretrizes para a Educacao Profissional e Tecnoldgica

ApOs a criagdo dos Institutos Federais em 2008, marcando a expansao da Rede
Federal, houve um “atraso” na publicagao das diretrizes orientativas, pelas inumeras
divergéncias sobre os principios que embasariam a sua proposta. E, somente em
2012, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM), por meio da publicagdo da
Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 11/2012. De
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acordo com o Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, esta resolucao “reflete tais disputas e apresenta
um texto hibrido no qual ora assume-se a defesa da formagdo humana integral, ora
submete a formacdo humana a légica das competéncias para a empregabilidade”
(CONIF, 2021, p. 5).

No dia 05 de janeiro de 2021, o Ministério da Educacédo (MEC) publicou as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacado Profissional e
Tecnologica (DCNGEPT), por meio da Resolugdo CNE/CP n° 01, revogando, entéo,
a Resolugdo CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012. A nova Resolucao define:

[...] o conjunto articulado de principios e critérios a serem observados
pelos sistemas de ensino e pelas instituicbes e redes de ensino
publicas e privadas, na organizagdo, no planejamento, no
desenvolvimento e na avaliagdo da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, presencial e a distancia. (CNE/CP 1/2002, cap.1, p. 1).

A esta Resolucgao, esta articulado um conjunto de marcos legais que compdem
a chamada Reforma do Ensino Médio, manifestada na Lei n°® 13.415/2017. Estes
instrumentos legais que formam a base normativa da referida reforma sdo compostos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM — Resolugao
CNE/CEB n° 03/2018), a Base Nacional Curricular Comum (BNCC — Resolugdo
CNE/CEB n° 04/2018), a quarta versao do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT — Resolugdo CNE/CEB n° 02/2020), além da Portaria 521/2021 publicada pelo
MEC em 13/7/2021, com o objetivo de instituir um cronograma nacional de
implementagdo do novo Ensino Médio. Esta portaria foi alterada pelo MEC com a
publicacdo da Portaria n° 397 em 07/3/2023, mais especificamente no que se refere
aos prazos previstos para a implantagao.

A lei de reforma do Ensino Médio é chamada de contrarreforma pelos inGmeros
aspectos presentes em sua proposta que configuram como retrocesso e reforcam,
mais uma vez, a dualidade estrutural no ambito educacional, ao afetar diretamente
0s jovens menos favorecidos que passam a ter uma formacéo aligeirada e superficial,
visando ao mercado de trabalho e distanciando-se da pretendida formagédo humana
integral. Podemos observar, nas diretrizes para o “novo” Ensino Médio, o hibridismo
conceitual, a fragmentacdo do conhecimento, a precarizacdo da formacdo do
professor e a privatizacdo da EPTNM como pontos preocupantes que afetam

diretamente a qualidade da formacé&o dos jovens das classes desfavorecidas.
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A sua organizacao curricular propde um teto maximo de 1800 horas voltadas
as disciplinas da BNCC, precarizando a formacéo dos estudantes e negando o acesso
ao conhecimento mais amplo. No itinerario de formacao técnica e profissional, ha a
possibilidade de cursar varios cursos até adquirir a carga horaria para adquirir uma
das habilitacBes previstas no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos ou fazer este
complemento com cursos FIC. Importante enfatizar sobre o professor com notorio
saber que o Parecer 17/2020 traz, podendo este exercer a fungéo de instrutor, mesmo
sem ter nivel superior, para exercer a funcdo de ensinar as competéncias técnicas
operacionais para o mercado de trabalho, sem a necessidade de integracdo com a
formacdo geral, ou seja, realizar um preparo estritamente instrumental.

Outro ponto a ser evidenciado € o hibridismo conceitual, presente no texto da
Lei 13.415, que traz conceitos com a ideia de complementaridade, sendo que eles sao
antagonicos.

[...] centralidade do trabalho assumido como principio educativo e
base para a organizacdo curricular, visando a construcao de
competéncias profissionais, em seus objetivos, conteddos e
estratégias de ensino e aprendizagem, na perspectiva de sua
integracdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia. (BRASIL, Lei
13.415, 2017, art. 3°, inciso V).

No trabalho entendido como principio educativo, estdo inseridas as
perspectivas formativas voltadas a ciéncia, a cultura e a tecnologia, eixos constituintes
da formacdo humana integral alinhadas a perspectiva omnilateral. Esta concepc¢éo
nao se alinha a uma proposta de construcdo de competéncias profissionais como
disposto no inciso IV da Lei 13.415. O hibridismo conceitual pode ser percebido
também no inciso V da mesma Lei, que traz:

[...] estimulo & adogcdo da pesquisa como principio pedagdgico
presente em um processo formativo voltado para um mundo
permanentemente em transformacéo, integrando saberes cognitivos e
socioemocionais, tanto para a produgédo do conhecimento, da cultura
e da tecnologia, quanto para o desenvolvimento do trabalho e da
intervengao que promova impacto social (BRASIL, Lei 13.415, 2017,
art. 3°, inciso V).

A pesquisa como principio pedagogico, além de possibilitar o saber em si,
permite que o pesquisador se desenvolva enquanto sujeito a partir do exercicio da
capacidade de analise que lhe dara um entendimento profundo dos fenédmenos

sociais, gerando novos conhecimentos que ampliardo a sua forma de atuar e modificar

a realidade, uma proposta que nao se articula com a ideia prevista na lei.
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A formacao proposta pela EPT deve estar voltada para o desenvolvimento
humano, e ndo apenas para o capital, que prioriza a formacdo de méo de obra
especializada para atender as necessidades do mercado de trabalho. Por isso, é tao
importante entender o contexto da Lei 13.515/2017 e os interesses que a sustentam.

Conforme Kuenzer (1989, p.23), é determinante “assegurar a todos o acesso a
um saber que até agora foi apropriado por uma minoria, a qual, ndo por coincidéncia,
nao é a classe trabalhadora”. As necessidades humanas coletivas, nitidamente, ndo
sdo uma prioridade para a classe hegemonica, que tem a sua légica estabelecida pelo
capital e nos mecanismos que assegurem a sua manutengao.

A trajetdria percorrida pela Rede Federal de Educacao Profissional sempre
esteve atrelada as legislagdes de cada periodo, e, a partir de 2008, foi marcada a sua
expansao e a mudanga de nomenclatura para Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com a criagdo dos Institutos Federais de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia, que apresentaremos a seguir.

2.2 A Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT)

Atrajetoria da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
antecede ao periodo denominado de expansao, ocorrido em 2008, e os seus
conceitos fundantes foram construidos a partir de inumeros debates e estudos de
casos, desenvolvidos em diferentes campi, resultantes de dez anos de experiéncia.
Em Pacheco e Rezende (2009), encontramos que grande parte das instituicdes que
hoje formam a RFEPCT s&o oriundas das 19 escolas de aprendizes artifices criadas
em 1909, que se transformaram, em 1943, em escolas industriais, passando a ser
denominadas como escolas técnicas federais a partir de 1959.

Em paralelo, vai se constituindo uma rede de escolas agricolas denominadas
de Escolas Agrotécnicas Federais, e, em 1978, a do Rio de Janeiro, de Minas Gerais
e do Parana séo transformadas em Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica
(Cefets), para, entdo, em 1994, ser instituido o Sistema Nacional de Educagao
Tecnoldgica, constituido por outras escolas técnicas e agrotécnicas federais que
também se tornaram Cefets. A partir de 1998, a Rede Federal de EPT foi diretamente

afetada por uma série de medidas legais.
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Em 1998, o governo federal proibe a construgdo de novas escolas
federais. Ao mesmo tempo, uma série de atos normativos
direcionaram essas instituicbes para a oferta predominante de
cursos superiores e, contraditoriamente, ensino médio regular,
remetendo a oferta de cursos técnicos a responsabilidade dos
estados e da iniciativa privada. (PACHECO; REZENDE, 2009, p.7).

Somente em 2004, este cenario se modifica, com a publicacédo de dispositivos
legais que permitem a reoferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, além
da alteracdo na lei que vedava a expansdo da rede federal. Estes fatores
desencadearam discussdes sobre o papel destas instituicdes para o desenvolvimento
do pais, resultando na sua expanséo programada. Em 29 de dezembro de 2008, foi
publicada a Lei n® 11.892, que instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica e criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, cuja constituicdo € trazida no Art. 1° da lei.

Fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal
de Educacado Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao
Ministério da Educacgao e constituida pelas seguintes institui¢des: | -
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais; Il - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR; lli
- Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG; IV - Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais. (BRASIL, LEI 11.982
de 29 de dezembro de 2008).

A criagdo dos 28 Institutos Federais foi coordenada pela Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnolégica (SETEC), sob a diregdo maior do Ministério da
Educacdo (MEC). E, apdés uma década de sua criagdo, o numero de campi
implantados em todo o Brasil totalizava 651 unidades, distribuidas entre todas as
regides do pais, sendo: 73 no Norte; 217 no Nordeste; 65 no Centro-Oeste; 179 no
Sudeste e 117 no Sul, contando com um contingente de mais de 80 mil servidores
(entre técnico-administrativos e docentes). O potencial de crescimento ocorrido em
dez anos confirma o importante papel dos Institutos Federais e no contexto das
transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais locais e regionais, como
previsto no inciso | do art. 6°, da lei de criacdo que trata das finalidades.

| - ofertar educacao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis
e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na
atuacao profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional. (BRASIL,
LEI 11.982 de 29 de dezembro de 2008, p.4).

A concepgao dos Institutos Federais pauta-se no materialismo histérico-
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dialético, que propde uma formagdo geral humanistica, fisica e profissional-
tecnologica percebida a partir de uma concepgao de educacgao integral, buscando
integrar o ensino técnico e cientifico de forma a permitir aos seus estudantes uma
compreensao do mundo na perspectiva da emancipacdo humana.

Esta formacgao pretende ampliar as possibilidades formativas, preparando o
estudante para compreender os elementos constituintes da realidade da qual
participa, para além de uma formacéo voltada a instrumentalizagéo.

[...] o que se propbde é uma formagdo contextualizada, banhada de
conhecimentos, principios e valores que potencializam a agao humana
na busca de caminhos de vida mais dignos. Assim derrubar as barreiras
entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e
cultura na perspectiva da emancipagao humana, é um dos objetivos
basilares dos Institutos Federais. Sua orientacdo pedagodgica deve
recusar o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se
no pensamento analitico, buscando uma formagéo profissional mais
abrangente e flexivel, com menos énfase na formacao para oficios e
mais na compreensdo do mundo do trabalho e em uma participagao
qualitativamente superior nele. (PACHECO, 2015, p. 6).

O reconhecimento da sociedade acerca da importancia dos Institutos Federais
ja € uma realidade, mesmo sabendo que muitos aspectos ainda precisam ser
incorporados por todos que neles atuam, para concretizar, de forma mais significativa,
seus objetivos e suas missdes.

Segundo Pacheco, muitos sdo os desafios que precisam ser analisados e
trazidos para a formagao de uma cultura institucional dos Institutos Federais, €, entre
eles, destacamos:

[...] a necessidade de aprofundar e compreender o significado de
Educacao Integral, Ensino Médio Integrado, Formacdo Humana
Integral (Omnilateral) e politécnica e desenvolver ensino, pesquisa e
extensao, enquanto atividades efetivamente indissociaveis, integradas,
coletivas e participativas, presentes em todos os niveis. Romper com a
pratica académica, voluntarista de projetos individuais, para
desenvolver projetos coletivos que respondam a interesses coletivos
(PACHECO, 2011, p.16).

A Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica ultrapassa a formacao
técnica, ou seja, expande-se para uma formagao mais ampla voltada a formagao do
individuo para atuar em sociedade e no mundo do trabalho, de forma mais critica e
autbnoma. A concepcdo de educacdo proposta pela RFEPCT aproxima-se do
conceito de escola unitaria, que tem, em sua génese, 0 acesso aos conhecimentos,
adquirindo os mecanismos necessarios para uma atuagao mais critica, possibilitando,

assim, o rompimento com o dualismo estrutural.
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[...] escola unitaria expressa o principio da educagao como direito de
todos. Uma educacgao de qualidade, uma educagao que possibilite a
apropriagcdo dos conhecimentos construidos até entdo pela
humanidade, o acesso a cultura etc. Ndo uma educagao s6 para o
trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos, ao lado de
uma educagdo de qualidade e intelectual para o outro grupo. Uma
educacao unitaria pressupbe que todos tenham acesso aos
conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessarias para trabalhar
e para produzir a existéncia e a riqueza social” (RAMOS, 2008, p. 3).

A escola, conforme preconiza Pacheco (2010 p. 17), “interpreta todos os
saberes espalhados pela sociedade, sendo o conhecimento um produto social e n&o
o resultado de uma cabega de algum iluminado”. O autor ainda afirma que este
conhecimento € produzido e disseminado socialmente, basicamente por meio do
trabalho e da luta pela transformacgao social e politica.

A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica possui, em
sua génese, uma proposta emancipatéria pautada em principios que nao se alinham
aos preconizados pela Lei 13.515/2017. Destaca-se que o Férum de Dirigentes de
Ensino (FDE) e o Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacgao
(CONIF) realizaram muitos estudos e debates que resultaram na elaboracdo das
Diretrizes Indutoras, documento que reafirma os conceitos da EPT, presentes no
Documento Base (2007), elaborado no contexto da criagédo da RFEPCT.

[...] uma concepcéo de formag¢do humana, com base na integracdo de
todas as dimensbGes da vida no processo educativo, visando a
formac&o omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes séo o trabalho, a
ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido como realiza¢cdo humana
inerente ao ser (sentido ontolégico) e como pratica econdmica (sentido
histérico associado ao modo de producéo); a ciéncia compreendida
como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita
o contraditério avanco das forgas produtivas; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade (MEC/SETEC, 2007, p.40).

O principio de formacdo humana integral, bem como as dimensfes que a
constituem, sera retomado ainda neste capitulo, trazendo a visdo de integralidade
presente neste conceito, a partir de uma perspectiva de formacao omnilateral.

Dentro desta perspectiva institucional da Rede Federal de Educacgéo

Profissional e Tecnolégica, vamos nos aproximar do lécus da pesquisa, que é o
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS).
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2.2.1 O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul

Conforme consta em seu histéorico!, o IFMS é a primeira instituicdo publica
federal a oferecer educacdo profissional técnica e tecnologica, com dez campi
localizados em dez municipios do Estado de Mato Grosso do Sul.

O Campus Nova Andradina foi o primeiro a entrar em funcionamento, em 2010.
Inicialmente, foram ofertados cursos técnicos integrados, incluindo a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos e, nos anos seguintes, vagas para cursos de ensino
superior, de qualificacdo profissional e de especializacdo. A unidade, que é agraria,
possui refeitdrio e alojamento para estudantes. Desde 2016, por meio de parcerias
firmadas com a Prefeitura Municipal e a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), atividades de ensino passaram a ser oferecidas também na zona urbana
deste municipio.

Em 2011, o MEC autorizou o funcionamento dos campi Aquidauana, Campo
Grande, Corumba, Coxim, Ponta Pord e Trés Lagoas. As unidades iniciaram as
atividades em sede proviséria, com a oferta de cursos de educacgao a distancia em
parceria com o Instituto Federal do Parana (IFPR) e com prefeituras municipais. Os
anos seguintes foram marcados pela expansdo, com a oferta de vagas em cursos
técnicos integrados e subsequentes, qualificacdo profissional, graduagdo e poés-
graduacdo. As obras das sedes definitivas comegaram a ser concluidas em 2013, com
a entrega dos campi Aquidauana e Ponta Pora.

No ano seguinte, as unidades de Coxim e Trés Lagoas também passaram a
funcionar em prédios préprios. A sede definitiva do Campus Campo Grande entrou em
funcionamento em 2017, e a de Corumba, em 2018. Os campi Dourados, Jardim e
Navirai comegaram a funcionar em sede proviséria em 2014, com a oferta de cursos
de qualificagao profissional e idiomas. Na ocasiao, tiveram inicio as obras das sedes
definitivas. O MEC autorizou o funcionamento das unidades em 2016, ano em que os
campi Dourados e Jardim iniciaram as atividades em sede definitiva e expandiram a
oferta de cursos. No ano de 2022, apenas o Campus Navirai ainda desenvolvia suas
atividades em sede provisoéria.

A fim de institucionalizar a oferta de cursos na modalidade a distancia, foi

criado, em 2015, o Centro de Referéncia em Tecnologias Educacionais e Educacgao a

! https://www.ifms.edu.br/acesso-a-informacao/institucional/historia.
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Distancia (Cread). O Centro é responsavel por subvencionar, planejar, acompanhar e
supervisionar as politicas, programas, projetos e planos relacionados a tecnologias
educacionais e educacao a distancia no IFMS.

Em 2017, o MEC autorizou o IFMS a ofertar graduagéo e pos-graduacgao /ato
sensu a distancia. No mesmo ano, o Comité Gestor Nacional do Programa de Pds-
Graduacdao em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) credenciou a
instituicdo a abrir vagas no mestrado profissional, oferecido por instituicbes que
compdéem a Rede Federal e coordenado pelo Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES). As atividades comecaram no segundo semestre de 2018, em Campo Grande,
marcando o inicio do primeiro curso de pos-graduacgao stricto sensu presencial da
histéria do IFMS.

Ao final de 2021, o IFMS alcancou 62.084 matriculas, incluindo os cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, Técnicos Concomitantes ao Ensino Médio,
Técnicos Subsequentes, Educacado Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja), Formacéo Inicial Continuada (FIC), Cursos
Superiores de Tecnologia, Bacharelados e Licenciaturas, Pés-graduacgao stricto sensu
e lato sensu, cursos de qualificagdo de idiomas por meio do Centro de Idiomas
(Cenid), além dos cursos ofertados por meio do Ensino a Distancia, distribuidos em
Subsequentes, Qualificagédo Profissional e Cursos Livres de curta duragao. Os cursos
oferecidos pelo IFMS s&o definidos levando-se em consideragao, entre outros fatores,
as caracteristicas socioeconémicas de cada regido de Mato Grosso do Sul e as
demandas do setor produtivo social, cultural, local e regional.

Para melhor entender a identidade e o propdsito do IFMS, buscamos, em seu
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), a sua missdo, visdo e valores,
elementos norteadores de todos os documentos institucionais que orientam as
praticas.

Quadro 1 — Missao, visao e valores do IFMS
Misséao Promover a educacéo de exceléncia por meio do ensino, da pesquisa e
da extenséo, nas diversas areas do conhecimento técnico e tecnoldgico,
formando profissional humanista e inovador, com vistas a induzir o
desenvolvimento econémico e social local, regional e nacional.
Visao Ser reconhecido como uma instituicao de ensino de exceléncia, sendo
referéncia em educacdo, ciéncia e tecnologia, no Estado de Mato
Grosso do Sul.
Valores Inovacéo; ética; Compromisso com o desenvolvimento local e regional;
transparéncia e compromisso social.
Fonte:https://www.ifms.edu.br/centrais-de-conteudo/documentos-institucionais.
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O ensino, a pesquisa e a extensao sao os pilares da sua missao para a oferta
de um ensino de exceléncia, estando presentes no planejamento estratégico da
instituicdo, o qual consiste na ferramenta que permite o acompanhamento e o
redirecionamento das acdes desenvolvidas, detalhadas na proposta da instituicido, a
qual prevé projetos especificos envolvendo o ensino, a pesquisa e a extensao, tendo
como objetivo central os estudantes e a comunidade, como demonstrado no quadro a

seqguir.

Quadro 2 — Agdes previstas para o desenvolvimento de projetos voltados ao ensino,
a pesquisa e a extensao voltados aos estudantes e a comunidade

Ofertar cursos e agdes que atendam as demandas produtivas sociais e

culturais locais.

Promover o acesso inclusivo, a permanéncia, oéxito e a verticalizagao da

ENSINO educacgao profissional, cientifica e tecnoldgica.

Ampliar o uso de tecnologias educacionais e aoferta da educacgao a distancia.

Garantir e ampliar as politicas internas de assisténcia estudantil.

Promover a interacdo com a sociedade paraa produgéo e a transferéncia de

inovagoes tecnoldgicas e tecnologias sociais.

Estimular a pesquisa aplicada, a inovagdo, a produgdo cultural, o

empreendedorismo e o cooperativismo, consolidando a integragdo entre

ensino, pesquisa e extensao.

PESQUISA

Sistematizar e efetivar o acompanhamento deegressos.

Promover atividades culturais e esportivas parao desenvolvimento
humano.

Fortalecer processos de fomento ainternacionalizagao.

Promover a divulgacéo cientifica, tecnoldgica, cultural e extensionista.
Fortalecer parcerias com instituicdbes e movimentos sociais.

EXTENSAO

Fomentar agdes para a protecao da diversidade.

ENSINO,
PESQUISS Consolidar a integragéo entre ensino, pesquisa e extensao
INOVACAO E : '
EXTENSAO
Fonte: PDI IFMS 2019-2023.

O mapeamento dos processos que constituem o plano estratégico permite uma
maior clareza sobre como a articulacdo entre o proposto e o executado esta
ocorrendo, possibilitando um melhor alinhamento entre os documentos institucionais
e as praticas desenvolvidas.

Os principios filosoficos e tedrico-metodolégicos de todos os cursos ofertados
pelo IFMS baseiam-se nas concepgdes de trabalho como principio educativo,
indissociabilidade entre educacdo e pratica social como promotora da formacéao

humana integral e pesquisa como principio pedagdgico. Estes principios sao
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propostos na perspectiva de uma educagao sociopolitica, desenvolvida no ambito das
relacdes sécio-historico-culturais.

Destacamos que os pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica, que seréao
apresentados adiante, estdo alinhados a esta perspectiva de formar o sujeito a partir
da pratica social na qual se estabelecem as diversas relagées, como forma de educar

para a cidadania mais atuante e comprometida com o coletivo.

Figura 1 — Fundamentos filosoéficos e tedrico-metodologicos do IFMS

INDISSOCIABILIDADE
ENTRE EDUCAGCAO
E PRATICA SOCIAL

Fonte: PDI IFMS 2019 — 2023.

O documento? ressalta que esta perspectiva de Educacgdo visa a formagao
cientifica e tecnoldgica de homens e mulheres, jovens, adultos e idosos, tendo em
vista a formagao integral para o mundo do trabalho, sendo os processos de ensino e
aprendizagem desenvolvidos nos cursos de educacgao profissional e tecnoldgica do
IFMS, com a utilizagdo de metodologias pautadas na perspectiva da praxis.

Os elementos evidenciados nos documentos institucionais do IFMS provocam
a reflexdo sobre a coeréncia entre o proposto e o executado, diante da realidade das
acdes que sdo desenvolvidas, em especial, dentro dos projetos de pesquisa e de
extenséo.

As concepgdes de trabalho como principio educativo e de formagdo humana
integral na perspectiva omnilateral, apontadas nos documentos do IFMS, estdo
alinhados as Diretrizes orientativas que embasam a proposta da RFEPCT e serao

tratadas a seguir.

2 https://lwww.ifms.edu.br/gestao/planejamento/planejamento.
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2.3 A integralidade da formagao humana na perspectiva omnilateral

A formacdo humana integral presente no ideério dos Institutos Federais propde
a superacdo de uma visao reducionista de trabalho, com a prioridade de preparar
apenas para o operacional. Esta visdo € resultante da divisdo social do trabalho, pois
a acao de executar uma tarefa e a acdo de pensar, dirigir ou planejar ndo sao
complementares. Para Moura (2010, p. 6), “A formacéo integral implica competéncia
técnica e compromisso ético, que traduzam em atuacédo voltada para a edificacdo de
uma sociedade justa e igualitaria”.

Para atingir a formacéo integral, é preciso reconhecer o direito dos individuos
a uma educagdo que rompa com a ideia de reduzir o ser humano entre a agao de
executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Enquanto formacédo humana, o que
se busca, segundo Kuenzer (2009, p. 85), é “[...] garantir ao adolescente, ao jovem e
ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e
para a atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica”.

Nesta perspectiva, Ramos (2014) a apresenta como uma formacado que
alcance todas as dimensdes da vida no processo educativo, tendo como objetivo a
formagao omnilateral dos sujeitos, conceito este ligado a ideia de omnilateralidade,
trazido por Marx e Engels (2011), que defendem uma formagao escolar publica, laica
e gratuita para todos, que seja baseada na instrugado intelectual, fisica e tecnologica,
que privilegia a totalidade formativa do ser humano, potencializando ao maximo o
desenvolvimento de todas as capacidades do sujeito. A integragdo das diferentes
dimensdes do ser humano, na visdo de Frigotto (2012, p. 267), “envolvem sua vida

corpOrea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ladico”.

A perspectiva omnilateral, com que a formacdo humana integral deve ser
entendida, é oposta a formagao unilateral do trabalhador, que objetiva exclusivamente
0 preparo para a execucgao de tarefas especificas, portanto, tem um carater imediatista
e utilitarista apenas. Marx traz a reflexdo desta formacédo que se estabelece a partir
do outro: “o ser humano rico e emancipado tem o outro como necessidade de seu
existir, € educado para usufruir a arte, apreciar a beleza, agir de modo estimulante e
encorajador sobre os outros” (MARX, 2004, p. 161).
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E necessario que a educacdo seja um mecanismo possibilitador de novas
escolhas por meio da ampliacdo de perspectivas oriundas de uma formacédo que
atenda a diferentes dimensdes do ser, permitindo que os estudantes consigam atuar
e modificar a realidade onde estéo inseridos.

[...] a realidade nos impde sempre a pensar sobre o tipo de sociedade
gue visamos quando educamos. Visamos a uma sociedade que exclui,
que discrimina, que fragmenta os sujeitos e que nega direitos; ou
visamos a uma sociedade que inclui, que reconhece a diversidade,
que valoriza os sujeitos e sua capacidade de producdo da vida,
assegurando direitos sociais plenos? N6s nos colocamos, na segunda
posicdo que, em sintese, persegue a construgdo de uma sociedade
justa e integradora. (RAMOS, 2007, p. 2).

A referéncia para o entendimento desta formagdo mais ampla que pretenda
capacitar o estudante para a vida em sociedade é trazida por Ramos (2014) como
uma formacao que alcance todas as dimensdes da vida no processo educativo, tendo
como objetivo a formacdo omnilateral dos sujeitos, conceito este ligado a ideia de
omnilateralidade, proposto por Marx e Engels (2011), que o definem como uma
formacdo escolar publica, laica e gratuita para todos, baseada na instrucéo intelectual,
fisica e tecnoldgica, que privilegia a totalidade formativa do ser humano,
potencializando ao maximo o desenvolvimento de todas as capacidades do sujeito.

Para melhor entender a perspectiva omnilateral da formacdo humana integral,
€ importante considerar os seus elementos constitutivos, denominados de dimensoes,

apresentadas a partir dos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

2.3.1 As dimensdes da formacg&o humana integral

O documento base, elaborado em 2007 para orientar a proposta da Rede
Federal de EPCT, apresenta uma “proposta de construcédo de um projeto que supere
a dualidade entre formacéo especifica e formacgéo geral e que desloque o foco dos
seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa humana” (SETEC, 2007, p.6),
sendo consideradas como dimensdes indissociaveis para a concretizagdo desta
formacao os eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, apresentados por Ramos
(2004; 2007), destacando-se a necessidade de estarem articulados a pratica social.

A primeira dimensao apresentada é o trabalho, evidenciado e debatido dentro
da EPCT pelas divergéncias presentes em muitos documentos legais que apresentam
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o conceito no viés de formagcdo de mao de obra especializada para o mercado de
trabalho, anulando o seu principio educativo, como apresentado no artigo 39 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB): “a educag&o profissional,
integrada as diferentes formas de educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva!” (BRASIL,
1998).

O entendimento de trabalho deve ser feito a partir da perspectiva do
materialismo histérico-dialético que o concebe como principio educativo, sendo a
visdo ontoldgica deste conceito ligada ao entendimento da capacidade de o ser
humano agir e modificar a natureza para produzir os meios de sobrevivéncia e, ao
modifica-la, também se modifica. “Antes de tudo, o trabalho é um processo de que
participa 0 homem e a natureza, processo em que o ser humano, com sua prépria
acgao, impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza” ( MARX,
1985, p. 211). Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano é produtor de sua realidade, e este trabalho material, ligado a sobrevivéncia,
€ 0 que impulsiona o homem a criar diferentes formas de retirar, da natureza, as
condicBes necessarias para sua sobrevivéncia.

Nesta visdo ontoldgica de trabalho, ha uma estreita relacédo entre seu sentido
educativo e a producao de valores de uso, que servem as necessidades humanas,
conforme reflexao trazida por Frigotto:

[...] é pela acé&o vital do trabalho que os seres humanos transformam
a natureza em meios de vida. Se essa € uma condi¢do imperativa,
socializar o principio do trabalho como produtor de valores de uso,
para manter e reproduzir a vida, € crucial e “educativo”. (FRIGOTTO,
1989, p. 2).

A relacao entre trabalho e educacao deve ser reconhecida como um processo
social que permite ao homem compreender e modificar o mundo onde vive, de acordo
com a perspectiva histérica e ontoldgica onde as relagdes sao estabelecidas, sendo
estas relagdes resultantes das multiplas determinagdes sociais que surgem. Portanto,
€ necessario se pensar em uma formagdo humana mais abrangente e concreta,
traduzida aqui pelo termo omnilateral, sendo o trabalho entendido como principio
educativo e interpretado num contexto mais amplo, denominado de mundo do
trabalho. Neste contexto, encontram-se inumeros fatores da sociedade, que se

transformam a partir das relagdes estabelecidas, diferente do carater contraditorio
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que adquire o trabalho ao ser pensado apenas como uma formagao especializada,
capaz de atender aos interesses da sociedade capitalista e ao mercado de trabalho.
Emerge, dai, o dualismo entre preparar para o mundo do trabalho, que traduz
a perspectiva omnilateral, ou preparar para o mercado de trabalho, numa visao
unilateral ou reducionista.
Para melhor entender este carater contraditorio que o trabalho pode assumir,
trazemos, em Antunes (2005), o pensamento de Marx sobre a questao.

[...] Foi por meio do ato laborativo, que Marx denominou atividade vital,
que os individuos, homens e mulheres, distinguem-se dos animais.
Mas, em contraposicdo, quando a vida humana se resume
exclusivamente ao trabalho, ela frequentemente se converte num
esforco penoso, alienante, aprisionando os individuos de modo
unilateral. Se por um lado, necessitamos do trabalho humano e
reconhecemos seu potencial emancipador, devemos também recusar
o trabalho que explora, aliena e infelicita o ser social (ANTUNES, 2005,
p. 13).

Esta visdo de colaborar com a formacdo de um ser humano mais completo e
realizado acaba ficando distante, diante das exigéncias, de uma formacao voltada
para atender a demandas que priorizam a produtividade em todos os ramos de
atuacao, porém ela é essencial para que o individuo possa encontrar formas de se
realizar e de modificar esta realidade em que esta inserido. Portanto, a formacao
humana é condicdo basica para que saltos qualitativos sejam percebidos em todos 0s
setores da sociedade, “[...] a profissionalizacéo se opde a simples a formacao para o
mercado de trabalho. Antes, ela incorpora valores éticos-politicos e conteudos
histdricos e cientificos que caracterizam a praxis humana.” (SETEC, 2007).

Em uma proposta de formacgao que possibilite o dominio de fundamentos de
técnicas diversificadas que seréo usadas na produgdo, ou seja, que nao se reduza ao
adestramento operacional de sua aplicagdo, “nao se deveria, entdo, propor que o
ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim politécnicos” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 35). O conceito de politecnia é apresentado por Saviani
(2003, p.140) como “o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizam o processo de trabalho moderno”, indo além da ideia de utilizagéo
de varias técnicas, mas que habilite as pessoas para o exercicio autbnomo e critico
das profissdes, sendo uma visao fundamental no contexto formativo da EPCT que se

propde a dar uma formacao que va além dos conhecimentos especificos.
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Para além do dominio de fundamentos cientificos, muitos aspectos devem ser
considerados, visando a transformacdes, avancos e melhorias, o que refletird também
nas relacdes e naforma de interagir na realidade, ou seja, “uma mediagao de primeira
ordem no processo de producdo da existéncia e objetivacdo da vida humana, e é na
dimensédo ontolégica do trabalho que esta o ponto de partida para a producdo de
conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012, p.35). Esta visdo mais ampla do trabalho é a que se pretende para uma
formacéo mais ampla dos estudantes.

A segunda dimensao que colabora para esta formacdo mais ampla que esta
sendo abordada € a ciéncia, cuja especificidade é garantir que conhecimentos
historicamente construidos cheguem as geracbes ndo apenas como forma de
compreender a propria origem, mas como possibilitadora dos necessarios avangos
sociais. Assim, conforme citado por Moura, Garcia e Ramos (2007, p. 44), a ciéncia
“‘conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissdo para
diferentes geracgdes, ao mesmo tempo em que podem ser questionados e superados
historicamente, no movimento permanente de construgdo de novos conhecimentos”.

No entendimento de ciéncia como elemento potencializador de novos avancos,
temos também o contraponto que deve ser entendido, pois assistimos a avancos
contraditorios das forcas produtivas, que nem sempre consideram as necessidades
sociais e humanas. Este é o sentido de uma formacéo politécnica, que, para além do
dominio das técnicas, analisa as consequéncias de sua utilizacdo em diferentes
ambitos, além do econémico. Aliada a esta visédo de ciéncia, encontra-se a tecnologia,
como dimensao que perpassa toda a formacgao proposta nos Institutos Federais.

A tecnologia é entendida como articuladora entre o pensado e o executado e
permite que o homem faga uma intervencao na realidade em que esta imerso, sendo
entendida, de acordo com Moura, Garcia e Ramos (2007, p.44), como “mediagao
entre ciéncia (apreensao e desvelamento do real) e produgao (intervengao no real)”.
Nessa Otica, a tecnologia € uma extensdo das capacidades humanas, na medida que
é resultante de necessidades que estdo inseridas em determinado contexto, devendo
este ser entendido em suas multiplas determinagfes. A questdo a ser levantada € em
que medida a relacdo direta entre ciéncia e tecnologia vem priorizando melhores
condicbes de vida para o ser humano em detrimento das for¢cas produtivas presentes

na sociedade capitalista, sendo necessario, mais uma vez, reforcar a necessidade de
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preparar os estudantes para uma atuacdo consciente e critica, que englobe os
reflexos que as tomadas de decisdo irdo produzir em diferentes contextos.

A tecnologia é supervalorizada na sociedade capitalista por promover a
inovagao que gera o aumento de produtividade e, consequentemente, o lucro, mas
também est4 atrelada a inGmeros avancos que nem sempre resultam numa melhoria
das condicdes de vida. Este ponto exige uma reflexdo mais ampla nas decisdes sobre
formas adequadas de sua utilizacdo, fator ligado a uma formacédo que capacite 0s
sujeitos a um entendimento destes contextos, e, para isso, € fundamental que se
apropriem das determinacfes histéricas, sociais e culturais que caracterizam a
realidade na qual se inserem.

A Ultima dimensao que deve ser pensada como constituinte da formacao
humana integral é a Cultura, que possui um conceito abrangente por se referira um
conjunto de representacdes e comportamentos que caracterizam o modo de vida do
ser humano no processo dinamico de socializacdo. Tudo o que resulta do trabalho do
homem, e que antes ndo existia ha natureza, compde o patrimonio cultural que deve
ser mantido e repassado. “Cada época corporifica este patrimbnio e cada nova
geracao precisara ser convidada a participar do mundo” (DELLA FONTE, 2018, p. 11).
Na visdo de Gramsci (1991), cultura traduz as normas de comportamento dos
individuos e a organizacao politico-econémica de uma sociedade, o que forma a sua
base ideolégica. E necessario compreender que € um conceito que contempla
diferentes realidades construidas de acordo as crencgas, os valores e as tradicfes de
cada povo, em cada época, que o torna um conceito dindmico e complexo. Moura,
Garcia e Ramos (2017, p. 45) trazem a definicado de cultura como “o processo de
producéo de simbolos, de representacdes, de significados e, ao mesmo tempo, pratica
constituinte e constituida do e pelo tecido social’. A compreensdo de como esta
realidade se apresenta € de fundamental importancia para o respeito e a preservagao
dos valores e espagcos que a configuram. Este entendimento trard novas
possibilidades de atuac&o, visando a melhorias para o coletivo social. E neste sentido
gue avancamos para a reflexdo da importancia de educar a partir da pratica social,
apresentando a Pedagogia Historico-Critica como uma teoria pedagdgica alinhada a
perspectiva de formacdo omnilateral, que é a base para o entendimento da formacgéo

humana integral aqui discutida.
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2.4 A Pedagogia Historico-Critica e a transformacéao da pratica social

A pedagogia histdrico-critica € uma tendéncia pedagdgica que surgiu ha
década de 1980, tem, como representante, Dermeval Saviani e se mantém atual por
responder a necessidade de uma formacdo que transforme o sujeito a partir das
relacGes estabelecidas com a sociedade. Ela surgiu como contraponto as teorias da
educacao daquele momento, tratadas como ndao criticas e critico-reprodutivistas.

No grupo das teorias ndo criticas, estdo a pedagogia tradicional, a pedagogia
nova e a pedagogia tecnicista, que, segundo Saviani (2008), desconhecem as
determinacdes sociais que incidem sobre o fendmeno educativo, considerando
apenas a acao da educacao sobre a sociedade, configurando, assim, o seu carater
nao critico. Elas contém uma proposta pedagdgica para orientar o funcionamento das
escolas. As teorias critico-reprodutivistas avangcam para uma compreensao da
educacao a partir dos condicionantes sociais, preconizando que a funcao da educacéo
€ a de reproduzir a sociedade, mas nao apresentam uma proposta de transformacéao
que altere os problemas ligados as diferencas sociais. Em destaque, a teoria do
sistema enquanto violéncia simbdlica, de Bordieu e Passeron; a teoria da escola
enquanto Aparelho Ideolégico do Estado (AIE), de Althusser, e a teoria dualista, de
Baudelot e Establet.

A contribuicdo das tedricas critico-reprodutivistas, apesar de ndo apresentarem
uma proposta pedagdgica, é a de evidenciar os mecanismos de funcionamento da
escola na ética de uma sociedade de classes, mostrando “a necessidade l6gica, social
e historica da escola existente na sociedade capitalista, pondo em evidéncia aquilo
que ela desconhece e mascara: seus determinantes materiais.” (SAVIANI, 2008,
p.32).

A partir da concepcgdo trazida pela teoria critico-reprodutivista sobre a
determinacao social que incide na escola, Saviani (2008) apresenta o0 questionamento
sobre a possibilidade de uma transformacao intencional da escola, pela agcdo humana,
numa perspectiva historica, deixando claro que esta ndo coincide com uma acao de
viséo idealista ou voluntarista.

Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na
transformacdo histérica da escola (ela esta empenhada na
preservacdo de seu dominio, portanto apenas acionara mecanismos
de adaptacdo que evitem a transformacdo) segue-se que uma teoria
critica (que nao seja reprodutivista) s6 podera ser formulada do ponto
de vista dos interesses dominados. (SAVIANI, 2008, p. 33).
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Apesar de o cenario politico da década de 1980 ter sido propicio para o
surgimento de propostas pedagdgicas contra-hegemaonicas, isto €, ligadas ao campo
de luta politica de esquerda, elas nédo se efetivaram, devido ao momento politico que
o Brasil atravessava, com a transicdo do governo militar para o Estado democrético
de direito. “A transicdo democratica foi dirigida de modo lento, gradual e seguro
conforme idealizada pelos militares. As tentativas de implantacdo de politicas
educacionais por partidos opositores ao regime militar ficaram aquém das
expectativas” (DELLA FONTE, 2014, p.386). Neste cenario, em que as teorias criticas
perderam espaco, surge o discurso das teorias pos-criticas, que, segundo Della Fonte
(2014), construiram sua identidade em contraponto as pedagogias criticas, “[...] numa
roupagem ultra-avangada” (SAVIANI, 2007, p. 422).

Estas teorias pés-criticas, que traziam, em suas propostas, a utopia praticista,
reforcaram o conservadorismo na medida em o centro se deslocou dos contetdos
para as habilidades e competéncias, refletindo diretamente na funcdo da escola de
promover a divulgacdo dos conhecimentos cientificos, conforme refletido por Duarte
(2003, p. 620): “[...] uma pedagogia que desvaloriza o conhecimento escolar e uma
epistemologia que desvaloriza o0 conhecimento tedrico/cientifico/académico”. A
grande adesao dos educadores a estas propostas foi o fator decisivo para que as
teorias pos-criticas se estabelecessem.

Beneficiadas com uma avalanche de publicacbes e pela grande
divulgagdo na midia, as “novas ideias” [pos-criticas] ndo deixam de
exercer razoavel atrativo nas mentes dos educadores. Com isso a
escola foi sendo esvaziada de sua funcao especifica ligada ao dominio
dos conhecimentos sistematizados. (SAVIANI, 2007, p. 447).

Mesmo diante deste cenario, a proposta da pedagogia historico-critica
manteve-se como uma proposta contra-hegemoénica até os dias atuais, tendo a
adesao de diversos pesquisadores do campo educacional, que contribuem para a
ampliagdo das suas possibilidades formativas: Della Rosa, Duarte, Marsiglia,
Gasparin, entre outros.

A sua base epistemolégica € ancorada no materialismo historico-dialético de
Marx, evidenciado na visdo de mundo e na forma como os homens se organizam e
transformam a prépria realidade por meio do trabalho, entendido em seu sentido
ontoldgico e traduzido na materialidade em que a producado da vida acontece, a partir
da praxis, isto &, a partir da pratica, articulada a teoria.
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O principio educativo presente no trabalho, na perspectiva marxista, é
apresentado como “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2012, p. 13). Este principio, alinhado a uma proposta formativa
que se nivela a uma perspectiva omnilateral, demonstra a coeréncia dos pressupostos
da pedagogia histoérico-critica para o desenvolvimento da formagao humana integral.

Ao nos aproximarmos da educagdo escolar, evidenciamos o seu objeto
especifico, que é o saber. E, neste contexto, a pedagogia historico-critica propde uma
andlise a partir de sua dinamicidade histérica, como forma de possibilitar uma
aproximacao do saber objetivo, para, entdo, transforma-lo em saber escolar, como
demonstrado por Saviani.

a) ldentificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des
de sua producédo e compreendendo as suas principais manifestacoes,
bem como as tendéncias atuais de transformacéao.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.

¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua produgcdo, bem como as tendéncias de sua
transformacédo. (SAVIANI, 2011, p.8).

A pedagogia historico-critica propde uma organizagao metodoldgica composta
de cinco elementos interligados, a saber: pratica social inicial, problematizagao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final, com outros parametros para o seu
entendimento, apds reflexdes ocorridas no processo. Um método capaz de abordar a
realidade social enquanto totalidade, em um movimento continuo, ou seja, pratica-
teoria-pratica, conforme apontado por Saviani.

Um método pedagdgico que parte da pratica social em que professor
e estudante se encontram igualmente inseridos ocupando, porém,
posicoes distintas, condi¢cao para que travem uma relagao fecunda na
compreensdo e no encaminhamento da solugdo dos problemas
propostos pela pratica social. Aos momentos intermediarios do método
cabe identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizagao), dispor dos instrumentos tedricos e praticos para a
sua compreensao e solugdo (instrumentalizagdo) e viabilizar sua
incorporagdo como elementos integrantes da prépria vida dos
estudantes. (SAVIANI, 2012 p. 422).

A realidade social dos estudantes é o ponto de partida por permitir uma

compreensao do repertério que possuem, para, entdo, serem evidenciados o0s
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problemas da pratica social que precisam ser aprofundados. A partir desta analise,
serao apresentados os conteudos que conduzirdo os estudantes ao conhecimento
cientifico, permitindo uma aproximag¢ao com as questdes da pratica social, por meio
da problematizacdo. Ao apontar as insuficiéncias para o entendimento da realidade
apresentada, devem ser apresentados os diversos elementos que a constituem. E o
momento em que “[...] se torna evidente a relagao escola-sociedade com as questdes
da prética social (que precisam ser resolvidas) e os conhecimentos cientificos e
tecnologicos (que devem ser acionados)” (VALE, 1994, p. 220).

Para os estudantes compreenderem a pratica social que, inicialmente,
mostrava-se difusa e fragmentada, € necessario que eles se apropriem dos
instrumentos culturais produzidos pela humanidade, o que ocorre com a
instrumentalizacdo, que oferece elementos tedricos para que esta apropriacao
aconteca.

A producgédo do saber é social, se da no interior das rela¢des sociais. A
elaboragcdo do saber implica expressar de forma elaborada o saber
gue surge da pratica social. Essa expressdo elaborada supfe o
dominio dos instrumentos de elaboracdo e sistematizagdo. Dai a
importancia da escola: se a escola ndo permite 0 acesso a esses
instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de
ascender ao nivel da elaboragdo do saber, embora continuem, pela
sua atividade pratica real, a contribuir para a produgdo do saber.
(SAVINI, 2003, p.77).

A ampliacdo que ocorre da compreensdo inicial da realidade para o
entendimento de seu contexto a partir dos novos elementos te6ricos promove a
efetivacdo da aprendizagem, denominado de catarse.

[...] a catarse opera uma mudanga momentanea na relagdo entre a
consciéncia individual e o mundo, fazendo com que o individuo veja
o mundo de uma maneira diferente daquela prépria ao pragmatismo e
ao imediatismo da vida cotidiana (DUARTE, 2008, p. 6).

Este movimento ocorre dentro de um processo contendo 0S nNOvVoS
conhecimentos que vao sendo incorporados, promovendo um novo entendimento da
realidade. Para Saviani (2008, p. 57), nesse momento, ocorre “[...] a efetiva
incorporacgao dos instrumentos culturais transformados agora em elementos ativos da
transformacao social’.

A problematizacéo da pratica social € demonstrada pelo poder de sintese de
diferentes elementos que a compdem, sendo este o ponto de chegada que vai ocorrer
em funcdo da aprendizagem que modifica a prética inicialmente apresentada.
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A proposta da pedagogia historico-critica alinha-se ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo, na medida em que o ensino, ao
possibilitar um maior entendimento dos aspectos que compdem a realidade, suscitara
questdes a serem aprofundadas com a pesquisa e traduzidas em acdes préticas da
extensado, que beneficiem a comunidade.

A seguir, abordaremos, com mais detalhes, este principio que permeia as

propostas dos Institutos Federais.
2.5 A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

O principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo reflete um conceito em que o processo de ensino e aprendizagem deve
favorecer a aproximacao entre a instituicdo e a sociedade, permitindo uma formacéo
mais ampla, que refletira nas esferas social, espacial, cultural e econémica, entre
outras.

O amparo legal, encontrado no Artigo 207 da Constituicdo Brasileira, dispde
que as instituicbes gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa, financeira
e patrimonial e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo (BRASIL,1988).

Deste modo, para melhor entender este conceito presente na Constituicao
Brasileira, € necessario entender como 0 ensino, a pesquisa e a extensdo devem ser

propostos e praticados.

Nado haveria o que ensinar nem haveria ensino valido se o
conhecimento novo e socializado ndo fosse construido mediante a
pesquisa; mas ndo haveria sentido em pesquisar, em construir o
conhecimento novo, se ndo tivesse em vista o beneficio social deste,
a ser realizado através da extensao, direta ou indiretamente.
(SEVERINO, 2016, p. 36).

No ensino, verificamos a aquisicdo de conhecimentos ocasionada pelo estudo,
debate e reflexdo de diferentes conteudos relacionados ao saber universal. Estes
conhecimentos, ao serem aprofundados na pesquisa e difundidos na comunidade,
pela extensdo, geram novos conteudos e situagdes-problema, que serdo novos temas
trazidos para o ensino, pesquisados em suas especificidades e levados, novamente,
para a sociedade, por meio das acOes de extensdo. Este ciclo de acdes

interdependentes é o que caracteriza a indissociabilidade desse tripé, pautado no
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trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, presentes de forma articulada ao dinamismo
historico das sociedades.

Entre os objetivos propostos para os Institutos Federais, a Lei 11.892/2008
descreve, no Art. 7°, sobre como a pesquisa e a extensao podem ser desenvolvidas.
Tanto as pesquisas como as atividades de extensdo devem estar voltadas a
comunidade e ao mundo do trabalho, sendo promotoras de desenvolvimento cientifico
e tecnologico.

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solucdes técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;
IV - desenvolver atividades de extensédo de acordo com os principios
e finalidades da educacao profissional e tecnoldgica, em articulacédo
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na
producéo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnologicos. (BRASIL, 2008, p.5).
A reflexdo sobre como a pesquisa deve estar presente em toda a trajetoria
formativa, para além da descoberta cientifica, é apresentada por Pacheco, na 6tica da
indissociabilidade do tripé ensino, pesquisa e extensao.

[...] o desafio colocado para os Institutos Federais no campo da
pesquisa é ir além da descoberta cientifica. Em seu compromisso com
a humanidade e deve estar presente em todo o trajeto da formacéo do
trabalhador, representa a conjugacédo do saber na indissociabilidade
pesquisa-ensino-extensao. (PACHECO, 2015, p.26).

Como principio pedagdégico do processo de aprendizagem a pesquisa esta
presente na estruturacdo dos Institutos Federais. Este principio efetiva-se quando a
pesquisa se transforma em extensdo, ao ser aplicada a sociedade. Por isso, a
necessidade de entender ensino, pesquisa e extensdo de forma articulada.

Ainda na Constituicdo Federal, encontramos 0 suporte para o principio da
indissociabilidade no Art. 3° da Portaria N° 17 do MEC, de 11 de maio de 2016, que
estabelece as diretrizes gerais para a regulamentacdo das atividades docentes, no
ambito da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. A referida
portaria preconiza que sao consideradas atividades docentes aquelas relativas ao
Ensino, & Pesquisa Aplicada, a Extensdo e as de Gestdo e Representacdo
Institucional.

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, presente
nos principais documentos institucionais da RFEPCT, necessita alinhar-se com os

documentos pedagdgicos, assegurando que as acoes previstas sejam executadas, de
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modo que a oferta de situacbes, diversificadas e interligadas, colabore com a
formacdao historica e social dos estudantes.

Outro ponto importante a ser destacado é o necessario nivelamento hierarquico
entre pesquisa, ensino e extenséo, que pode ser alcancado com o entendimento das
suas especificidades e dos objetivos propostos nas acdes desenvolvidas. Os projetos
de pesquisa e de extensdo apresentam um grande potencial formativo que pode ser
ampliado com a insercdo de ac¢des sistematizadas que se complementem. Este € um
caminho para a realizag&o da desafiadora indissociabilidade prevista nos documentos
institucionais da RFEPCT, que requer estudo, reflexdo e troca de praticas entre 0s
pares.

Assim, considerando a importancia supracitada, que vai ao encontro do objetivo
geral delineado para este trabalho de pesquisa, faz-se, na se¢do seguinte, uma
discussédo sobre o panorama das atividades de pesquisa e de extensdo no ambito do
IFMS.

2.5.1 Um breve panorama sobre a pesquisa e a extensado no IFMS
As atividades na area da pesquisa no IFMS compreendem: o fomento a

iniciacdo cientifica e tecnoldgica; as acbes de empreendedorismo inovador;

a protecdo do conhecimento e transferéncia de tecnologia e a oferta de pos-

graduacéo.
Tabela 1 — Indicadores dos projetos de pesquisa e bolsas
Ciclo Projetos Bolsas
selecionados concedidas
2021/2022 210 278
2020/2021 159 217
2019/2020 213 236
2018/2019 173 229
2017/2018 163 210
2016/2017 182 209
2015/2016 82 136
2014/2015 109 184

Fonte: http:// www.ifms.edu.br/ assuntos/pesquisa/projetos
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O Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica e Tecnologica (Pitec) foi
aprovado pelo Conselho Superior do IFMS por meio da Resolugéo n° 001, de 27 de
fevereiro de 2014, e traz, como principais objetivos, possibilitar que estudantes dos
cursos técnicos de nivel médio e superior do IFMS desenvolvam competéncias e
habilidades em atividades de pesquisa; incentivar a participacdo de estudantes em
projetos de pesquisa desenvolvidos no IFMS; aprimorar o processo de formacdo dos
estudantes do IFMS para o mundo do trabalho e otimizar a qualidade do ensino no
IFMS, sempre com a pesquisa e a extensao associadas.

Entre os objetivos presentes na resolugédo, destacamos os dois ultimos, que
tratam do preparo para o mundo do trabalho e da associagdo da pesquisa com a
extensdo por serem essenciais para que os projetos atinjam outras dimensdes
formativas. O ensino ndo foi mencionado na resolugdo, porque, na época de sua
publicacdo, ainda n&do havia sido formalmente ofertado, fato que ocorreu a partir de
2020.

Os participantes das atividades de pesquisa podem ser bolsistas ou
voluntarios. No primeiro caso, recebe bolsa/auxilio do IFMS ou de recursos captados
em outros 6rgaos das esferas municipal, estadual ou federal. Ja aos voluntarios, nao
¢ feita a concessao de bolsa/auxilio, sendo voluntaria a sua atuagao.

No site institucional®, consta que o IFMS teve, no periodo de 2016 a 2020, cerca
de 1.149 projetos de iniciagao cientifica e tecnoldgica que foram desenvolvidos. Deste
total, 749 foram realizados por estudantes dos cursos Técnicos Integrados de Nivel
Médio, e 400, desenvolvidos por estudantes de Graduacdo. Apresentaram-se 3.297
trabalhos nas feiras de ciéncias promovidas anualmente nos dez campi do IFMS. No
periodo, um total de 1.020 estudantes receberam bolsa de incentivo a pesquisa, e,
desse total, 536 bolsas sao oriundas de fomento interno, e 484, do CNPq.

De acordo com o relatério de gestdo* da instituicdo, até o final de 2021, foram
destinados mais de R$ 520 mil na area da pesquisa para o custeio de projetos de
pesquisa e pagamento de bolsas a estudantes, com destaque para os editais de
Iniciacao Cientifica e de Incentivo a Meninas e Mulheres na Pesquisa. Isto comprova
o incentivo da instituicdo na formacédo da comunidade académica para a pesquisa,

contribuindo para a efetivagdo de uma aprendizagem mais ampla dos estudantes, a

1 https://www.ifms.edu.br/historico.
2 https://www.ifms.edu.br/centrais-de-conteudo/documentos-institucionais/relatorios-de-gestao.
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medida que permite uma interpretacdo da realidade a partir dos principios cientifico e
educativo.

A extensdo, no IFMS, baseia-se na Politica Nacional da Extensdo Universitaria,
que traz como Diretrizes das A¢fes da Extenséo Universitaria 0s seguintes preceitos:
Interacao Dialdgica; Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade; Indissociabilidade
Ensino-Pesquisa-Extensdo; Impacto na Formacdo do Estudante e Impacto e
Transformacéo Social (FORPROEX, 2012, p. 29).

Na lei de criagdo dos Institutos Federais, o Art. 6°, ao tratar das suas finalidades
e caracteristicas, apresenta a extensdo como articuladora entre as necessidades da
sociedade e as acdes propostas quanto ao ensino e a pesquisa.

Na maior parte de suas finalidades, observa-se a insisténcia no
estabelecimento de uma relagao transformadora com a sociedade.
Nesse sentido, as agdes de extensdo surgem como o lago entre as
demandas sociais, 0 ensino e a pesquisa, devendo impactar na
continua revisdo e harmonizagdo do ensino e da pesquisa com as
necessidades socioeconémicas e culturais no didlogo permanente
com os conhecimentos produzidos pela sociedade (BRASIL, 2008).

Com o intuito de desempenhar o papel de agente de transformacao nos locais
onde o IFMS atua, voltando seus esfor¢cos para atender a comunidade externa, séo
desenvolvidas diferentes atividades e agdes de extensao nos ambitos: social, cultural,
cientifico, tecnolégico e esportivo; além da oferta de cursos, articulacdo de parcerias,

oferta de estagio e acompanhamento de egressos.

Tabela 2 — Indicadores das acfes de extenséo e bolsas

Ciclo Atex Bolsas
registradas concedidas

2018 105 62

2017 116 26

2016 188 82

2015 113 -

2014 156 .

Fonte: http:// www.ifms.edu.br/assuntos/extensao.
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Estas atividades de extensdo sdo desenvolvidas por intermédio de cinco
modalidades: programa, projeto, curso, evento e prestacao de servicos, para atender,
prioritariamente, a comunidade externa, contando com a participacdo de professores,
técnicos-administrativos e estudantes da instituicdo, também chamados de
extensionistas, e possuem as seguintes caracteristicas: possibilitam a transferéncia
do conhecimento produzido, desenvolvido ou instalado no ambito do IFMS a
comunidade externa; desenvolvem arranjos produtivos e grupos sociais e culturais em
articulagdo com o mundo do trabalho; enfatizam a producdo e o desenvolvimento
regional; produzem difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, observando-
se aspectos técnicos, culturais, artisticos, politicos, sociais, ambientais e econémicos,
e seguem as areas e linhas teméticas da Politica Nacional de Extensao.

Entre as caracteristicas citadas acima, destacamos a que menciona a
transferéncia do conhecimento para a comunidade externa e que traz a articulacéo
com o mundo do trabalho, por materializar a funcdo essencial da extensédo, no
contexto da EPT.

De acordo com os dados fornecidos pela Pro-reitoria de Extensdo do IFMS, no
periodo de 2016 a 2020, o cenario da extensdo na instituicdo contou com a oferta de
89 cursos, 286 eventos e 362 atividades de extensdo. Também foram estabelecidos
165 acordos de cooperacao técnica e 679 convénios de estagio.

No relatério de gestdo, também consta que, para fomentar a extensdo, houve,
em 2021, um investimento de R$ 800 mil em atividades, acdes e eventos voltados a
comunidade externa com mais de 130 propostas aprovadas e 166 bolsas
extensionistas concedidas a estudantes.

Este panorama € favoravel para a continuidade das ofertas de acbes de
pesquisa e de extensao, com destaque para os projetos que séo potencializadores da
formacao dos estudantes.

Apos serem evidenciados os aspectos tedricos que norteiam a reflexdo da
tematica proposta, sera apresentado o percurso metodoldgico percorrido para a

realizacao da pesquisa pratica.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Educacao
Profissional e Tecnologica, em consonancia com a linha de pesquisa Préticas
Educativas em Educacao Profissional e Tecnologica, que trata dos fundamentos das
praticas educativas e do desenvolvimento curricular na Educacédo Profissional e
Tecnolégica, em suas diversas formas de oferta, com foco nas estratégias
transversais e interdisciplinares, que possibilitem formacéao integral e significativa do
estudante, Em relacdo ao Macroprojeto aderido a linha no percurso formativo
estabelecido pelo Programa, enquadra-se em propostas metodologicas e recursos
didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT, que abriga projetos
qgue trabalham as principais questfes de ensino e aprendizagem na EPT, com foco
em discussbes conceituais especificas, metodologias e recursos apropriados para
essas discussoes e elaboracao e experimentacao de propostas de ensino inovadoras
em espacos diversos.

A pesquisa configura-se como de natureza aplicada, e, para o0 seu
desenvolvimento, foi utilizada uma abordagem qualitativa, por abranger estudos
elaborados, com a finalidade de resolver problemas identificados no ambito das
sociedades em que os pesquisadores vivem, conforme indicado por Gil (2019), como
também permite que questdes da realidade ndo passiveis de quantificacdo possam
ser investigadas, analisadas e discutidas, tornando-se tema de estudo e favorecendo
a construcdo do conhecimento e a resolucdo de problemas, conforme Minayo (2004).

O percurso metodoldégico foi estruturado em quatro etapas com ac¢des alinhadas
aos objetivos especificos estabelecidos para o seu desenvolvimento. Ressalta-se que
a coleta de dados ocorreu nas trés primeiras etapas, sendo a quarta destinada ao
desenvolvimento, a aplicacdo e a avaliagdo do Produto Técnico Tecnolégico (Produto

Educacional), cujo detalhamento se encontra no capitulo 5.
3.1 Recorte temporal, I6cus e participantes da pesquisa
O recorte temporal trazido para o desenvolvimento do trabalho foi o ano de

2019, por ser 0 ano anterior a pandemia da COVID-19, periodo no qual as atividades

escolares foram ofertadas regularmente, e 0os projetos de pesquisa e de extensao,
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desenvolvidos no modo presencial. Tal formato, no entanto, precisou ser alterado em

2020, diante da necessidade do isolamento social decorrente do contexto pandémico.

Figura 2 — Localizagao dos campi do IFMS no estado do MS

) * Conpes
’ i ‘ . o

e
Jardim

R e
* Bouradogd! BNEANaradina

3 % Pord

= 90'

Fonte: http://www.ifms.edu.br

A pesquisa envolveu a participacdo de trés campi do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS), sendo os de Campo
Grande, o de Navirai e o de Trés Lagoas aqueles que permitiram uma abrangéncia e
uma ampla diversidade na coleta de informacdes. O critério para a escolha destes
campi foi o da localizagdo geografica. Todos se encontram no Estado de Mato Grosso
do Sul (MS). Trata-se de um fator que configura os tipos de Cursos Técnicos de Nivel
Médio Integrado que sao ofertados de acordo com os interesses e as necessidades
da comunidade local, o que também reflete nas areas dos projetos desenvolvidos em
pesquisa e extensao.

O municipio de Campo Grande, capital do Estado de Mato Grosso do Sul,
destaca-se nos setores da industria e da construcéo civil. Nele, esta localizado o
Campus Campo Grande, o maior do IFMS. A cidade de Navirai localiza-se mais ao
sul do Estado e tem a sua producéo fortemente apoiada no setor agropecuario, fator
que determina os cursos que o Campus Navirai oferece a comunidade. J& Trés
Lagoas, que fica a leste do Mato Grosso do Sul e faz divisa com o Estado de Sé&o
Paulo, possui o0 entroncamento das malhas rodoviaria, ferroviaria e fluvial e destaca-

se no comércio e na industria, com enfoque para o setor de energia.
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A partir da escolha dos trés campi e com a anuéncia de seus Diretores-Gerais,
foram selecionados 12 projetos de pesquisa e de extensdo ofertados em 2019 com a
colaboracdo dos Coordenadores de Pesquisa e Inovacdo (Copeis) e dos
Coordenadores de Extensao e Relacdes Institucionais (Coeris) de cada campus, que
indicaram projetos considerados consolidados junto a comunidade académica. Os

titulos dos projetos selecionados constam no quadro abaixo.

Quadro 3 — Projetos selecionados para a pesquisa

Projetos do Campus Campo Grande

1) Nucleo de Animacao e de Roteiro do IFMS — Campus Campo Grande

. NUAR
Pesquisa

2) Projeto e construgéo de RPA (Aeronaves Remotamente Pilotadas) de
baixo custo para aplicagcbes agricolas

1) Ler, contar e viver!
2) Coral IFMS — Campus Campo Grande

Extensao

Projetos do Campus Navirai

3) Zoneamento agroclimatico da cultura da mandioca para subsidiar o cultivo
no Centro-Oeste do Brasil

Pesquisa

4) TEXT RECOGNITION: uma abordagem baseada em visdo computacional
e inteligéncia artificial para reconhecimento de textos em imagens

3) APAE-NV e as hortalicas: uma combinacao especial

Extensao 4) Viva a vida, alegria, alegria!

Projetos do Campus Trés Lagoas

5) Construcéo de ferramenta didatica para o ensino de fungfes para

. estudantes ouvintes e/ou surdos
Pesquisa

6) Sistemas de controle e acesso a ambientes restritos

5) Bordando vidas

Extensa : : :
ensao0 6) Malungos de Zumbi e Dandara — A rede social como mecanismo de

educacéo para as relagdes étnico-raciais

Fonte: dados da pesquisa (2023).

O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico® (CNPQ)

apresenta oito 4reas do conhecimento, chamadas de &reas de especialidades do

5 http://lattes.cnpq.br.
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conhecimento divididas em: Ciéncias Agrarias, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da
Saude, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas,
Engenharias, Linguistica, Letras e Artes. As propostas dos projetos vinculadas ao
recebimento de bolsas enquadram-se nesta classificacéo.

Na amostra dos 12 projetos selecionados, encontramos uma variedade de sete
areas de conhecimento, fator que contribuiu para a diversificacdo de dados, conforme

apresentado no quadro 4.

Quadro 4 — Area de conhecimento dos projetos selecionados para a pesquisa

Natureza dos projetos Area CNPq
PPe1 - CG Letras, linguistica e Artes
PPe2 — CG Engenharia Mecanica / Projetos de maquinas
PPe3 — NV Ciéncias da computacgéo/ Ciéncias exatas e da terra
PPe4 — NV Ciéncias agrarias/ Agronomia
PPe5 —TL Matematica / Ciéncias exatas e da terra
PPe6 — TL Ciéncia da computacdo/ Ciéncias extas e da terra
PEx1 — CG Ciéncias humanas / Educagao
PEx2 — CG Letras, linguistica e Artes/ Musica
PEx3 —NV Ciéncias humanas / Educacgao especial
PEx4 — NV Ciéncias da saude/ Medicina preventiva
PEx5 — TL Ciéncias sociais aplicada/ Servigo social do trabalho
PEx6 — TL Ciéncias humanas/ Educagao

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Os participantes da pesquisa dividem-se em dois grupos: os coordenadores
responsaveis pelas propostas e os estudantes egressos destes projetos, ambos com
representatividade dos trés campi.

O presente trabalho de pesquisa, identificado pela Plataforma Brasil com o
Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica (CAAE) n® 52875221.0.0000.0199,
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Universidade Anhanguera
— Uniderp, com o parecer n°® 5.175.619.

3.2 Etapas desenvolvidas

Para melhor compreender a estrutura desenvolvida, retomamos os objetivos
propostos para a pesquisa, que tem o objetivo geral de potencializar o espaco
formativo presente em projetos de pesquisa e de extensao do IFMS, na perspectiva
da formacdo humana integral de seus estudantes, por meio da aplicagédo de uma

oficina colaborativa, estruturada a luz da Pedagogia Historico-Critica. E como
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objetivos especificos: 1 - identificar aspectos da formagdo humana integral nos

relatorios finais de projetos de pesquisa e de extenséo; 2 - evidenciar a percepgao

dos coordenadores de projetos de pesquisa e/ou de extens&o acerca da presencga da

formagdo humana integral na pratica dos projetos desenvolvidos; 3 - investigar

possiveis reflexos que a participagdo em projetos de pesquisa e/ou de extensao trouxe

para a vida de estudantes egressos e 4 - realizar a transposi¢ao do conceito de

formagdo humana integral da teoria para a pratica, por meio da aplicagdo da oficina

colaborativa.

A estrutura do percurso metodoldgico desenvolvido, contendo o detalhamento

de cada etapa realizada, esta demonstrada a seguir.

Quadro 5 — Sintese do percurso metodolégico da pesquisa

Etapas e fonte de
coleta de dados

Objetivos especificos

Acoes

Técnical/ Instrumentos

PRIMEIRA
ETAPA

Fonte:
12 relatorios finais
dos projetos

1- Identificar aspectos da
formagao humana integral
nos relatorios finais de
projetos de pesquisa e de
extensao do IFMS.

1.1 — Analise dos 12
relatérios finais dos
projetos selecionados.

1.1 — Analise
documental

1.2 — Organizacao,
codificacao,
categorizagao e
interpretacao dos
dados.

1.2 — Metodologia de
Analise de Conteudo de
Bardin (2011) e tedricos
que fundamentam a
pesquisa.

SEGUNDA
ETAPA

Fonte: 12
coordenadores
dos projetos

2 — Evidenciar a
percepgao dos
coordenadores de
projetos de pesquisa e de
extensao sobre a
formagao humana integral
nas praticas
desenvolvidas.

2.1 — Realizagao de
entrevistas individuais
comos 12
coordenadores dos
projetos.

2.1 — Roteiro para a
entrevista individual via
Google Meet.

2.2 — Aplicagao de
questionario aos
coordenadores.

2.2 — Questionario
semiestruturado via
Google Forms.

2.3 — Organizagao,
codificagao,
categorizacéo e
interpretagao dos
dados.

2.3 — Metodologia de
Andlise de Conteudo de
Bardin (2011) e tedricos
que fundamentam a
pesquisa.

TERCEIRA
ETAPA

Fonte:20
estudantes
egressos dos
projetos

3 — Investigar possiveis
reflexos que a
participagdo em projetos
de pesquisa e/ou de
extenséo trouxe para a
vida de estudantes
egressos.

3.1 — Realizagao de trés
(3) rodas de conversa
com os estudantes
egressos (por campus).

3.1 — Técnica de Grupo
focal

3.2 — Aplicagao de
questionarios aos
estudantes egressos.

3.2 — Questionario
semiestruturado, via
Google Forms.

3.3 — Organizacao,

3.3 — Metodologia de
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codificagao,
categorizagao e
interpretacao dos
dados.

Analise de Conteudo de
Bardin (2011) e tedricos
que fundamentam a
pesquisa.

QUARTA
ETAPA

Fonte: 14
estudantes
participantes

4 — \erificar a efetividade
da transposigao do
conceito de formagao
humana integral para a
pratica, com a aplicagao
de uma oficina
colaborativa em projetos
de pesquisa e/ou de
extensao do IFMS.

4.1 — Estruturagao da
proposta da oficina
colaborativa

4.1 — Referencial
tedrico: Uma didatica
para PHC, Gasparin
(2011)

4.2 — Apresentacao da
proposta aos
coordenadores dos
projetos de pesquisa
onde foi aplicada a
oficina.

4.2 — Planejamento
conjunto com os
coordenadores dos
projetos de pesquisa.

4.3 — Aplicagao da
oficina colaborativa em
dois projetos ofertados
em 2022/2.

4.3 — Cinco encontros
on-line para a aplicagao
da oficina colaborativa,
via Google Meet.

4.4 — Avaliagao da
oficina colaborativa.

4.4 — Questionario
semiestruturado
respondido pelo grupo
de estudantes que
participou da oficina.

4.5 — Elaboragao do
Guia de orientagao
didatica para o registro
da oficina colaborativa.

4.5 — Estruturado a
partir dos eixos
propostos por Kaplin
(2003), contendo a
proposta tedrica e
pratica da oficina
colaborativa.

4.6 — Avaliagao do Guia
de Orientacao Didatica.

4.6 — Questionario
semiestruturado
respondido por
coordenadores dos
projetos que
participaram da
pesquisa.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Na primeira etapa, com o objetivo de identificar aspectos da formac¢do humana

integral, nos relatérios dos projetos de pesquisa e de extensdo do IFMS, foi feita a

analise dos relatorios finais, contendo 0s principais aspectos de sua execuc¢ao.

Para a coleta de dados da segunda etapa, que objetivou evidenciar a

percepcdo dos coordenadores de projetos de pesquisa e de extensdo sobre a

formacdo humana integral nas préticas desenvolvidas, foi feito o contato via e-mail

com os coordenadores, com o detalhamento da proposta da pesquisa e o convite para

a participacdo, juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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(TCLE). Num segundo momento, dia e horario foram agendados para a realizacao
das 12 entrevistas individuais, via Google Meet®, conforme consta no APENCICE A, e,
na sequéncia, foram enviados os questionarios semiestruturados pelo Google Forms,
‘como indicado no APENDICE B.

Dando prosseguimento ao desenvolvimento do percurso metodolégico, partiu-
se para a terceira etapa, com o objetivo de investigar possiveis reflexos que a
participagdo em projetos de pesquisa e/ou de extensao trouxe para a vida de
estudantes egressos. A organizacéo desta etapa foi a mais complexa, pois envolveu
a disponibilidade na agenda de todos do grupo para participar da roda de conversa,
no mesmo dia e horario. As reunides com o grupo de egressos ocorreu por Campus,
via plataforma Google Meet.

Para a roda de conversa, cujo roteiro encontra-se no APENDICE C, foi utilizada
a técnica de Grupo Focal, que, segundo Powell e Single (1996, p.449), “é um conjunto
de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores, para discutir e comentar um
tema que é objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal’. A utilizagdo desta
técnica, segundo Morgan (1997), permite que aspectos que nao seriam destacados
fora do grupo possam ser evidenciados, com os diferentes pontos de vista dos
participantes.

Para possibilitar o registro de reflexdes individuais sobre as tematicas tratadas
nas rodas de conversa, foram enviadas algumas questdes aos egressos, conforme
consta no APENDICE D. Segundo Gatti (2005, p. 27), “alguns pesquisadores,
dependendo do propésito do estudo e do desenrolar do grupo, aplicam aos
participantes um questionario sobre os aspectos da discussao, visando suplementar
a coleta das interagbes grupais”. A possibilidade de os estudantes egressos
contribuirem também com as respostas escritas, além de ampliar o espaco para o
registro de suas percepcoes, enriqgueceu ainda mais a coleta de dados desta etapa.

Apds as trés etapas de coleta dos dados, foi desenvolvido o produto
educacional da pesquisa, como quarta etapa, para responder ao objetivo especifico
de verificar a efetividade da transposicéo do conceito de formagdo humana integral

para a pratica, com a aplicacdo de uma oficina colaborativa em projetos de pesquisa

6 www.googlemeet.com.br.
7 https://support.google.com/docs/answer/6281888?hl=pt.


https://support.google.com/docs/answer/6281888?hl=pt
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e/ou de extensdo do IFMS. O detalhamento deste processo sera apresentado no

capitulo 5.

3.3 Organizacao dos dados coletados

Para a organizacdo, codificacdo, categorizacdo e interpretacdo das
informacgdes coletadas, foi utilizada a metodologia de pesquisa proposta por Bardin
(2011), denominada Analise de Conteludo, que, conforme Moraes (1999), representa
uma abordagem metodologica com caracteristicas e possiblidades proprias. De
acordo com Bardin, a Analise de Conteudo pode ser entendida como:

um conjunto de técnicas de analise das comunicag6es visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producdo/recepc¢dao (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
2011, p. 47).

Na metodologia de analise de conteudo proposta por Bardin (2011), estao
previstas quatro fases fundamentais: a) organizacdo da andlise; b) codificacdo; c)
categorizacdo; d) tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacdo dos
resultados.

A primeira fase da proposta, denominada organizagao da analise, € composta
pelas etapas pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados em bruto
e interpretagcédo desses resultados. Cada uma dessas etapas possui um conjunto de
tarefas que as compdem, sendo que, na pré-analise, prevé-se a leitura flutuante, que
permite uma aproximag¢ao com o material, assim como a escolha dos documentos
que comporao o corpus da analise do conteudo, seguindo alguns critérios apontados
por Bardin (2011), como a exaustividade (nenhum documento deve ser deixado de
fora), a representatividade (a amostra deve representar o universo da pesquisa), a
homogeneidade (os dados devem referir-se ao mesmo tema, obtidos por técnicas
iguais e colhidos por individuos semelhantes), a pertinéncia (os documentos precisam
adaptar-se ao conteudo e ao objetivo da pesquisa) e a exclusividade (um elemento
nao deve ser classificado em mais de uma categoria). A Ultima tarefa prevista na etapa
de pré-analise é a formulacao de objetivos de analise, que conduzirdo as leituras dos
documentos, juntamente com a formulagdo do quadro tedrico-pragmatico em que os

resultados das analises serdo tratados.
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Ainda na etapa da organizagédo de analise, foi feita a exploragdo do material,
com o desenvolvimento de algumas tarefas, como o estudo aprofundado do material
coletado, que acontece a partir das hipéteses e do referencial tedrico da pesquisa; a
identificacdo das unidades de registro, com o objetivo de fazer a categorizagéo e a
contagem frequencial, e a identificacdo das unidades de contexto nos documentos,
para dar sentido as unidades de registro.

Nas duas ultimas etapas da organizacao da analise, acontece o tratamento dos
resultados obtidos (em bruto) e sua interpretacdo, destacando que “os resultados em
bruto sdo tratados de maneira a serem significativos (<<falantes>>) e validos”.
(BARDIN, 2010, p. 127).

A primeira fase da proposta apresenta muitos detalhes que sao essenciais para
uma organiza¢do minuciosa das informacdes coletadas e um preparo do material que
direcionara as fases de codificacé@o e categorizacao.

Na segunda fase, ocorre a codificacdo, que, segundo Bardin (2011),
compreende a escolha das unidades de registro que séo recortes (sintagmas) que
relinem grupos de elementos com caracteristicas comuns, entendidos como unidades
de significacdo. Segundo Moraes (1999), as unidades de registro, também chamadas
de unidades de andlise, estdo inseridas em unidades de contexto, que sdo mais
amplas e servem de referéncia para interpreta-las. Portanto, cada unidade de contexto
pode conter varias unidades de registro.

A terceira fase da metodologia € a categorizacdo, que ocorre apoés ser feita a
codificacdo e a classificacdo, com opcdes de agrupamentos semantico, sintatico ou
lexical. Nesta etapa, ocorrera a categorizacdo, que permite reunir maior numero de
informacdes relacionadas. Moura (1999) destaca:

[...] a categorizagdo é, portanto, uma operacao de classificagdo dos
elementos de uma mensagem seguindo determinados critérios. Ela
facilita a andlise da informacdo, mas deve fundamentar-se numa
definicdo precisa do problema, dos objetivos e dos elementos

utilizados na analise de conteado (MOURA, 1999, p. 6).

Para a criacéo de categorias, devem ser observadas algumas caracteristicas,
como exclusdo muatua, em que cada elemento sé pode existir em uma categoria, ou
homogeneidade: para definir uma categoria, € preciso haver s6 uma dimensdo na
analise. Se existem diferentes niveis de andlise, eles devem ser separados em

diferentes categorias. Quanto a pertinéncia, as categorias devem dizer respeito as
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intencdes do investigador, aos objetivos da pesquisa, as questdes norteadoras, as
caracteristicas da mensagem, objetividade e fidelidade. Se ndo, havera distor¢cdes por
interferéncia da subjetividade do pesquisador e produtividade. As categorias serdo
produtivas se os resultados forem férteis em inferéncias, em hip6teses novas, em
dados exatos. Com os pressupostos trazidos por Bardin (2011), as categorias séo
organizadas em quadros matriciais, e a construcdo da definicdo de cada categoria
pode ser criada a priori, ou seja, a partir apenas da teoria, ou a posteriori, ou seja,
apos a coleta de dados.

A quarta e ultima fase do processo de analise do conteddo consiste no
tratamento dos resultados, em que ocorre a inferéncia e a interpretacdo dos dados. A
inferéncia é um instrumento de inducgdo, para se identificar as causas a partir dos
efeitos. para Bardin (2010, p.41), é a “operagao logica, pela qual se admite uma
proposicdo em virtude da sua ligagdo com outras proposicdes ja aceitas como
verdadeiras".

A seguir, na Figura 3, consta uma sintese da estrutura da proposta de Bardin.

Figura 3 — Fases da metodologia de Analise do Conteudo

12 fase 22 fase 3?2 fase 42 fase
Organizagado da ; = — Cateqorizacdo |—{ Tratamento dos
analise Codificacgo g ¢ resultados
{ { | T
Pré-andlise itz Quadros Inferéncia
reaistro matriciais ‘
I |
Exploragéo do Unidades de Interpretagéao
material contexto

Tratamento dos
resultados em
bruto

Interpretacao
desses
resultados

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A proposta indicada por Bardin (2011) permite uma variagao nas formas de sua
aplicacdo. Na interpretacdo dos dados, € preciso voltar-se atentamente aos marcos
tedricos, pois a relacao entre os dados obtidos e a fundamentagao tedrica é que dara
sentido a interpretagdo. A aplicagao desta técnica foi essencial para organizar e
interpretar com clareza o grande volume de dados coletados, além de assegurar que

as etapas se articulassem com os objetivos especificos propostos.
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4 ANALISES E DISCUSSAO

ApoOs os dados serem compilados e organizados, seguindo as fases propostas
por Bardin (2011), foram feitas as analises em consonancia com o referencial teérico
e as impressodes da pesquisadora, utilizando, para este fim, a triangulagao de dados,
entendida como:

[...] um método que utiliza dados adicionais para validar ou ampliar as
interpretacdes feitas pelo pesquisador. Sdo adotadas diferentes
percepcbes para esclarecer o significado por meio da repeticdo
das observacdes ou interpretacdes. No entanto, sabendo-se que
nenhuma observacdo ou interpretacdo se repete perfeitamente, a
triangulacdo também serve para clarificar significados pela
identificacdo das diferentes maneiras pelas quais um caso € visto.
(ZAPPELINI; FEUERSCHUTTE, 2015, p. 245).

As andlises serdo apresentadas em trés subitens, a saber: aspectos da
formacao humana integral presentes nos relatérios finais dos projetos de pesquisa e
de extenséao; percepcao dos coordenadores dos projetos de pesquisa e de extensao
sobre a formacdo humana integral nas préaticas desenvolvidas e possiveis reflexos
gue a participacdo nos projetos de pesquisa e/ou de extensdo trouxe para a vida de

estudantes egressos.

4.1 Aspectos da formacdo humana integral nos relatérios finais dos projetos de
pesquisa e de extenséo do IFMS

Para possibilitar a analise voltada ao objetivo especifico de identificar aspectos
da formacdo humana integral nos relatérios dos projetos de pesquisa e de extenséo,
foi feita a organizacdo dos dados coletados nos relatérios finais dos 12 projetos de
pesquisa e de extenséo estudados, com destaque para os trechos que continham as
acOes mais significativas. As propostas dos projetos de pesquisa e de extensao que
foram analisadas estdo armazenadas num sistema de dados utilizado pelo IFMS,
denominado Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP).

As acdes destacadas compdem as unidades de contexto e, a partir de
caracteristicas comuns, foram agrupadas em trés subcategorias, sendo elas:
ampliacdo do conhecimento cientifico, articulacao entre teoria e pratica e aproximacao

do contexto social, para favorecer a aproximacao da categoria de analise aspectos da
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formacdo integral presentes nos projetos de pesquisa e de extensdo, tendo a
proximidade com o objetivo pretendido como critério adotado para sua escolha.

Para facilitar o entendimento das unidades de contexto que originaram as
unidades de registro, os resultados serdo apresentados por campus, para, entao,
serem retomados nas analises e para identificar a natureza dos projetos. Foi utilizada
a cor azul para indicar os projetos de pesquisa e a verde, para 0s projetos de extensao
referenciados, respectivamente, pelas siglas Ppe e Pex.

Outra identificacdo visual na organizacao dos dados refere-se a utilizacdo de
cores na numeracdo dos trechos das unidades de contexto apresentadas nos
Quadros 7, 8 e 9, relacionando-as as subcategorias que compdem a unidade de
registro: ampliagdo do conhecimento cientifico, articulagdo entre teoria e prética e
aproximacéo do contexto social. Esta indicagéo permite compreender a incidéncia de
cada aspecto dentro de um mesmo projeto, colaborando com as analises.

A seguir, serdo apresentados os resultados dos projetos de pesquisa e de

extensédo do Campus Campo Grande.

A — Projetos do Campus Campo Grande

Quadro 6 — Unidades de contexto retiradas dos relatorios dos projetos de
pesquisa e de extensdo do Campus Campo Grande

1— Estagio interno (no projeto).

2 — Desenvolvimento de roteiros de animacéao por diversos estudantes.

3 — Desenvolvimento de storyboards e de personagens.

4 — Estudos de técnicas de animacao e de softwares.

5 — Producao de animagdes.

6 — Publicacéo e apresentacao de artigo no Workshop de Informética na

Escola XXV WIE-2019 em Brasilia: Anais do WIE 2019 — NUAR Ambiente

Multidisciplinar de Ensino Interativo para a Aprendizagem Criativa.

7 — Apresentagao e premiacao na FECINTEC 2019.

8 — Resumo Expandido da FECINTEC 2019.

9 — Aplicacdo de oficinas na Semana de Ciéncia e Tecnologia do IFMS-CG em

20109.

10 — Participagéo na Fecintec, Fetec, WIE e Computer on the beach,

credenciamento para a Mostra Internacional de Ciéncia e Tecnologia —

Mostratec em Nova Hamburgo — RS, Feira de Tecnologias, Engenharias e

Ciéncias de MS — FETEC 2019.

11 — Participacdo de dois minicursos no Senac de SP, sobre edi¢&o de video e

criacdo de jogos digitais.

12 — Visita ao Museu da Imagem e Som e MASP (Leonardo da Vinci).

Ppe2 | 13 — Pesquisas sobre as finalidade diversas: as aplicagcées incluem agricultura

de precisao, criacdo de bovinos, monitoramento ambiental, producgéo de

Ppe1




outras.

energia, vigilancia, operacdes de busca e resgate, entretenimento, entre

14 — Estudos sobre engenharia aeronautica e projeto de aeronaves.
15 — Estudo da tecnologia de construcdo de RPAs.
16 — Desenvolvimento de dois modelos de VANTs com técnica de langamentos

diferentes.
17 — Contagéo de histérias no Dia do Brincar 2019 — Brincando como
antigamente.

Pexl |18 — Participacdo da oficina de contacdo de histérias ministradas pela
professora Neli Betone, da UCDB e na Biblioteca Publica Municipal Prof. Anna
Luiza do Prado Bastos.
19 — Contato com textos literarios diversos e a vivéncia de dindmicas que lhes
permitiram desenvolver ou aprimorar habilidades.
20 — O coral contribuiu para o bem-estar fisico, mental e social de seus

Pex2 | participantes.

21 —Trabalho de técnica vocal, respiragao, afinacéo, fraseado e repertério.
22 — Interdisciplinaridade entre diversas areas do conhecimento, como a Fisica,
a Matematica, o Inglés e Espanhol.

23 — Desenvolvimento da linguagem corporal.

24 — Parceria do Coral UFMS, Coral IFMS e Coral Escala.
25 — Apresentacao da obra Divina Comédia, do compositor Robert W. Smith,
acompanhados pela Banda Sinfénica da Universidade.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Apoés destacarmos 15 trechos, contendo as acfes desenvolvidas nos quatro
projetos do Campus Campo Grande, foi feito o agrupamento em trés unidades de
registro, conforme caracteristicas comuns, sendo elas: ampliacdo do conhecimento
cientifico, articulacdo entre teoria e préatica e aproximacao do contexto social, que

geraram a categoria de analise aspectos da forma¢do humana integral presentes nos

projetos de pesquisa e de extensao, conforme demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 6.1 — Categoria e subcategorias de analise com as unidades de registro dos

projetos do Cam

us Campo Grande

Categoria de analise

Subcategorias

Aspectos da formagao humana
Integral presentes nos projetos de
pesquisa e de extensao

Ampliagcao do conhecimento cientifico
(11 aspectos)
1,2, 8,13, 14, 15, 19, 20, 22, 23, 24

Articulagao entre teoria e pratica
(10 aspectos)
3,4,5,6,7,10,11,16, 18, 21

Aproximagao do contexto social
(04 aspectos)
9,12,17,25

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Os numeros indicados na coluna unidades de contexto correspondem as acoes

qgue foram destacadas dos relatorios, descritas anteriormente, no Quadro 6, e foram

informados na cor azul, para indicar as agdes relacionadas aos projetos de pesquisa,

e, na cor verde, as relacionadas aos projetos de extenséo. Observou-se que a maioria

das acbes destacadas dos projetos do Campus Campo Grande estad voltada a

ampliacdo do conhecimento em comparacdo a articulacdo entre teoria e pratica e

aproximag&o com o contexto social, com origem, quase na totalidade, nos projetos de

pesquisa.

A mesma dinamica foi adotada para a organizacdo dos dados coletados dos

projetos de pesquisa e de extensdo do Campus Navirai. Segue.

B — Projetos do Campus Navirai

Projetos de pesquisa:

Ppe3 — TEXT RECOGNITION: uma abordagem baseada em viséo
computacional e inteligéncia artificial para reconhecimento de textos
em imagens

Pp4 — Zoneamento agroclimatico da cultura da mandioca para

subsidiar o cultivo no Centro-Oeste do Brasil

Projetos de extenséao:

Pex3 — APAE-NV e as hortalicas: uma combinacéo especial

Pex4 — Viva a vida, alegria, alegria!

Quadro 7 — Unidades de contexto destacadas dos relatérios de projetos de

pesquisa e de extensdo do Campus Navirai

26 — Construgdao de conhecimento e formagao de recursos humanos para a
computacao

27 — Software assistido hospedado no Github2

28 — Apresentacao em feiras de ciéncia regionais e estaduais e na Febrace.

Ppe3 | 59_0 projeto também foi utilizado como projeto de concluséo de curso.
30 — Desenvolvimento de um classificador utilizando Machine Learning classico
e por meio de Deep Learning, com redes neurais convolucionais.
31 — Construcdo de uma tecnologia assistiva que contribui com a inclusdo de
pessoas com deficiéncia visual total, auxiliando a: navegar pela internet,
interagir com o celular, procurar itens de vendas em supermercados, ler placas,
ler livros.
32 — Auxilio dos produtores no manejo do cultivo da mandioca no MS

Ppe4 | 33 — Permitiu a distincdo das épocas de plantio e das duracées das fenologias

da mandioca, conforme as caracteristicas climatolégicas.
34 — Adequacao da area de plantio com o controle do excesso de umidade
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35 — Parcerias com: Usina Rio de Amambai, Agroenergia, Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Navirai/MS.

36 — A horta da APAE se encontra em plena produgédo, sendo gerida pelos
préprios funcionarios e estudantes da institui¢ao.

37 — Contribuiu para a formagao profissional, cidada, critica, criativa e inovadora
dos atores envolvidos no projeto, respeitando a diversidade e priorizando a

Pex3 | inclusdo de pessoas com dificuldades de aprendizagem.
38 — Publicado trabalho completo no 11l EIGEDIN (Encontro Internacional de
Gestao, Desenvolvimento e Inovacao) da UFMS.
39 — Houve a comunicacgao oral no | Workshop de Extenséo do IFMS.
40 — Relagao dos conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula com a
pratica, principalmente nas disciplinas de Horticultura, Olericultura, Extensao
Rural, Agroecologia e Agricultura Geral.
41 — Possibilitou uma alimentagdo mais saudavel.
42 — Desenvolveu praticas inclusivas na APAE.
43 — Integragé@o do grupo com o publico-alvo do projeto (idosos).

Pex4 | 44 — A salde e a arte estiveram integradas em todos os momentos do Projeto.

45 — | Workshop de Extensao do IFMS de 2019
46 — Produto audiovisual gerado: Filme
47 — Parceria com a Geréncia de Acao Social: Centro de Convivéncia do Idoso

48 — Dangas circulares sagradas

Fonte: dados da pesquisa (2023).

As 23 unidades de contexto destacadas dos relatérios dos projetos de pesquisa

e de extensdo foram agrupadas nas mesmas unidades de registro e serdo analisadas

na mesma categoria criada para o Campus Campo Grande, como apresentado no

quadro a seguir.

Quadro 7.1 — Categoria e subcategorias de analise com as unidades de registro dos

projetos do Campus Navirai

Categoria de analise Subcategorias

Aspectos da formacao humana
Integral presentes nos projetos de Articulagéo entre teoria e pratica

Ampliagao do conhecimento cientifico
(07 aspectos)
26, 29, 33, 35, 37, 41, 47

pesquisa e de extensao (11 aspectos)
27, 28, 30, 31, 34, 38, 39, 40, 44, 45, 46

Aproximagao do contexto social
(05 aspectos)
32, 36, 42, 43,48

Fonte: dados da pesquisa (2023).

No Campus Navirai, ja se percebeu uma outra configuracdo, estando as acoes

predominantemente voltadas a articulacdo entre teoria e pratica, sendo a maioria

oriunda dos projetos de extensao.
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A seguir, serdo apresentados os resultados dos projetos do Campus Trés

Lagoas, seguindo a mesma dinamica.

C — Projetos do Campus Trés Lagoas

Projetos de pesquisa:

PPe5 — Construgao de ferramenta didatica para o ensino de fungbes para

estudantes ouvintes e/ou surdos

PPeb6 — Sistemas de controle e acesso a ambientes restritos

Projetos de extensao:

Pex5 — Bordando vidas
Pex6 — Malungos de Zumbi e Dandara — A rede social como mecanismo de

educacao para as relacdes étnico-raciais

Quadro 8 — AcOes destacadas dos relatérios finais dos projetos de pesquisa e

de extensdo do Campus Trés Lagoas

49 — Estudos da metodologia cientifica por meio da realizacdo do curso
Metodologia de Pesquisa e Orientagdo de Projetos de Iniciagdo Cientifica
(http://apice.febrace.org.br).

Ppe 5 | 50 — Desenvolvimento do algoritmo para funcionalidade do jogo.
51 — Estudo de eletrénica (Arduino, sensores e outros componentes)
52 — Integragao de areas e profissionais: matematica, automacgao, técnico do
laboratorio de eletrdnica e técnico tradutor de LIBRAS.
53 — Artigo/video para participagao no SEMICT 2020.
54 — Desenvolvimento de uma ferramenta didatica automatizada.
55 —Incluséo de estudantes ouvintes e/ou surdos na aprendizagem matematica.
Ppe6 56 — Conteudos para o sistema leitor.
57 — Elaborac&do de um sistema composto por um leitor de impressao digital,
um microcomputador (Raspberry Pi) e uma fechadura elétrica.
58 — Divulgagéo e inscricdo da comunidade haitiana nos cursos FIC — EaD.
59 — Capacitagdo das mulheres haitianas em aulas de croché.
60 — Oportunidade de uma fonte de renda as familias haitianas.
61 — Articulacdo com a extensao e com o ensino.
Pex5 62 — Possibilitou a reflexao dos temas: cidadania, relagdes humanas, direitos e
saude das mulheres.
63 — Aproximagao da comunidade haitiana da cidade com a comunidade do
IFMS.
64 — Alfabetizagdo de criangas haitianas, matriculadas na escola Municipal
Parque Sao Carlos.
65 — Em Trés Lagoas, oportunizou aulas de lingua portuguesa, nogdes de saude
da mulher e infantil e aulas de croché.
66 — Embasamento para lidar com a diversidade pelo viés do conhecimento
Pex6 cientifico.

67 — Formacao basica para a educacao das relacdes étnico-raciais na escola
municipal Parque S&o Carlos em Trés lagoas — MS.

68 — Integracao entre Historia e Sociologia.

69 — Artigo Completo, capitulo de livro, oficina e resumo (Anais).
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70 — Valorizagao das Diretrizes Curriculares Nacionais (2005) para a Educacgao
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Culturas Afro-
brasileira e Africana.

71 — Contribuiu para a identificagdo dos patrimbnios histéricos (material e
imaterial) preservados pelos Negros, como: comidas, dangas, musicas, poesias,
religido e capoeira.

72 — Atividades voltadas para cultura afro-brasileira e africana como contagdes
de histdrias, filmes de curta metragem, bonecas abayomis e o jogo da mancala,
que passarao por exposi¢ao tedrica e ludica, com confecgdes do material e jogo
com os tabuleiros.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Dos relatérios dos projetos de Trés Lagoas, foram destacadas 24 unidades de
contexto, apresentadas acima, e o seu agrupamento em unidades de registro deu-se

conforme os campi Campo Grande e Navirai, como se vé a seguir.

Quadro 8.1 — Categoria e subcategorias de analise com as unidades de registro dos
projetos do Campus Trés Lagoas
Categoria de analise Subcategorias

Ampliagcdo do conhecimento cientifico
(10 aspectos)

Aspectos da formagdo humana 49, 50, 51, 52, 56, 66, 68, 70, 71, 72
Integral presentes nos projetos de Articulacao entre teoria e pratica
pesquisa e de extens&o (05 aspectos)

53, 54, 57, 61, 69
Aproximagao do contexto social
(09 aspectos)

55, 58, 59, 60, 62, 63, 64, 65, 67

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Aqui pode ser percebido um equilibrio de acbdes da pesquisa e da extenséo,
ligadas a ampliagdo do conhecimento cientifico e aproximagao do contexto social,
sendo que, neste segundo aspecto, a quase totalidade das ag¢des origina-se dos
projetos de extenséo.

Como sintese destas primeiras analises, apresentamos o panorama da
incidéncia de ag¢des desenvolvidas pelos projetos de pesquisa e de extensio pelos

trés campi.

Quadro 9 — Sintese das a¢des desenvolvidas pelos projetos

Aspectos analisados Numero Projetos Projetos
de acdes de pesquisa | de extensao

Ampliagao do conhecimento
cientifico 28 13 15
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Articulagao entre teoria e pratica
26 17 09

Aproximagao do contexto
social 18 04 14
Fonte: dados da pesquisa (2023).

A partir deste panorama, iniciaremos a reflexdo da categoria aspectos da
formagdo humana integral, presente nos projetos de pesquisa e de extensdo. Os
trechos serdo informados mediante siglas, indicando as unidades de contexto que os
originou, como, por exemplo, Ppe 1.3 = Projeto de pesquisa 1, unidade de contexto 3,
no qual se encontra o item desenvolvimento de storyboards e de personagens,
disposto no Quadro 6. Outro exemplo: o Pex 5.62 = Projeto de extensao 5, unidade
de contexto 62, que aponta para a articulagdo com o ensino e a pesquisa, evidenciado
no Quadro 8. A identificagdo desta formagédo mais ampla nos projetos sera analisada
a partir das dimensdes propostas por Ramos (2011) como constituintes da formagao
humana integral.

A primeira reflexdo que se pretende evidenciar € com o eixo trabalho a ser
identificado nos projetos analisados, entendendo trabalho enquanto principio
educativo, inerente a propria existéncia do ser humano, presente nas multiplas
determinacdes que ocorrem nas relacdes estabelecidas com o0 meio e que geram
experiéncias formativas e potencialidades, conforme apontado por Ramos (2005, p.
84): “o trabalho entendido nos seus sentidos ontoldgico e histérico, como processo de
formacdo do ser humano e de apreensao da realidade a fim de adapta-la a si e a
transforma-la”. Esta apreensdo da realidade que carrega inumeros elementos
traduzidos na existéncia humana é a que permite o entendimento do mundo do
trabalho — viavel, portanto, de ser trabalhada nos projetos de pesquisa e de extenséo.

Em algumas ac¢bes desenvolvidas, fica nitida a preocupagdo com a formagao
técnica voltada a futura area de atuacao profissional do estudante, evidéncia que pbode
ser percebida nos recortes : Ppe2.13 — pesquisas sobre as finalidade diversas, as
aplicagbes incluem agricultura de precisdo, criagdo de bovinos, monitoramento
ambiental, produgcdo de energia, vigildncia, operagbes de busca e resgate,
entretenimento; Ppe3.26 — construgdo de conhecimento e formagao de recursos
humanos para a computagéo; Ppe4.33 — distingdo das épocas de plantio e das
duragbes das fenologias da mandioca, conforme as caracteristicas climatoldgicas;

Ppel.2 — desenvolvimento de roteiros de animacao por diversos estudantes. Esta
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formacdo vai colaborar para uma visdo mais ampla da realidade, dependendo das
reflexdes que promoverem relacdes aos aspectos sociais, histéricos e culturais, para
gue adquiram uma maior abrangéncia.

Podemos perceber, em outras a¢fes, 0 acréscimo de espacos de integracéo
com saberes e instituicbes, 0 que enriguece ainda mais as experiéncias dos
estudantes, como trazido nos trechos Ppe5.52 — integracdo de areas e profissionais:
matematica, automacdao, técnico do /laboratério de eletrénica e técnico tradutor de
LIBRAS; Pex3.40 — relagédo dos conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula
com a pratica, principalmente nas disciplinas de Horticultura, Olericultura, Extenséo
Rural, Agroecologia e Agricultura Geral; Pex1.18 — participacdo da oficina de contacao
de historias na Biblioteca Publica Municipal e na UCDB; Pex4.47 — parceria com a
Geréncia de Acdo Social: Centro de Convivéncia do Idoso para desenvolver a danga
circular com o grupo de idosos; Pex6.72 — atividades voltada para cultura afro-
brasileira e africana como: contacdes de histdrias, filmes de curta metragem, bonecas
abayomis e o jogo da mancala, que passardo por exposicdo teérica e ludica, com
confeccdes do material e jogo com os tabuleiros, além das acbes que demonstram
clara intencionalidade formativa voltada a aquisicdo de mecanismos pessoais que vao
também contribuir para um posicionamento diante de situacdes concretas da vida,
como: Pex2.20 — contribuicdo do Coral para o bem-estar fisico, mental e social de
seus participantes; Pex3.37 — contribuiu para a formacao profissional, cidada, critica,
criativa e inovadora dos atores envolvidos no projeto, respeitando a diversidade e
priorizando a inclusdo de pessoas com dificuldades de aprendizagem, mediante
parceria, para desenvolver o projeto da horta com a APAE; Ppex6.66 — embasamento
para lidar com a diversidade pelo viés do conhecimento cientifico.

As acles acima desenvolvidas permitem que esta visdo sobre o conceito de
trabalho possa refletir na forma como o estudante vai se posicionar em sua vida
pessoal e profissional, a medida que avancam na compreensdo das suas
potencialidades, sendo necessario “superar o ser humano dividido historicamente pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar” (RAMOS, 2005, p.85).

A ampliacdo do saber escolar proporcionada pelos projetos de pesquisa e de
extensdo converge para uma formagao que extrapola os conteudos formais de sala

de aula, possibilitando aos estudantes participantes uma compreensdao mais
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elaborada, de diferentes tematicas, sendo necessaria a apropriagcdo de conceitos
especificos trazidos pela ciéncia, o que assegura a transmissao dos conhecimentos
construidos pela humanidade as novas geragdes, permitindo o avango social.

Enquanto eixo estruturante da formagado humana integral, a ciéncia apresenta
‘conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissdo para diferentes
geragcdes, a0 mesmo tempo em que podem ser questionados e superados
historicamente, no movimento permanente de construgdo de novos conhecimentos”
(MOURA; GARCIA; RAMOS , 2007, p. 44). Esta superagédo s6 ocorrera se forem
oferecidas as condigdes para o desenvolvimento das potencialidades do sujeito dentro
da realidade em que atua, o que se alinha a uma educacgao politécnica, que, segundo
Saviani (2003. p.140), deve ser entendida como “o dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno”.
Ou seja: uma concepgao que vise a compreensdo dos fundamentos cientificos,
tecnologicos, sociais, histéricos e culturais da producéo da vida. Percebemos, nos
temas trabalhados, uma amplitude de assuntos atuais, necessarios e relacionados a
sociedade local, mas esta visao precisara ser complementada com as demais analises
que trardo a visao dos coordenadores e a visdo dos egressos destes projetos.

Dando continuidade as andlises, vamos identificar o eixo tecnologia no
desenvolvimento dos projetos, sabendo que ele € inerente aos Cursos Técnicos de
Nivel Médio Integrado, que propde uma formacdo técnica e tecnologica. Segundo
Moura, Garcia e Ramos (2007, p.44), a tecnologia deve ser entendida como
“‘mediagao entre ciéncia (apreensao e desvelamento do real) e producéo (intervengao
no real)’. E dentro desta reflexdo que apresentaremos as acdes que mais
evidenciaram a articulagdo da teoria com a pratica nos projetos de pesquisa e
extensao: Ppe4.34 — adequacao da area de plantio com o controle do excesso de
umidade; Ppe5.54 — desenvolvimento de uma ferramenta didatica automatizada;
Ppe6.57 — elaboracdo de um sistema composto por um leitor de impressao digital,
um microcomputador (Raspberry Pi) e uma fechadura elétrica; Pex2.21 — trabalho de
técnica vocal, respiracdo, afinacdo, fraseado e repertorio; Ppe1.5 — producdo de
animacdes; Ppe2.16 — desenvolvimento de dois modelos de VANTs com técnica de
lancamentos diferentes; Ppe3.31 — construgdo de uma tecnologia assistiva que
contribui com a inclusédo de pessoas com deficiéncia visual total, auxiliando a navegar

pela internet, interagir com o celular, procurar itens de vendas em supermercados, ler
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placas, ler livros; Pex6.46 — produto audiovisual gerado: filme; Pex6.68 — artigo
completo, capitulo de livro, oficina e resumo (Anais), entre outras 16 acées que podem
ser observadas nos Quadros 6, 7 e 8, que apresentam as unidades de contexto,
apresentados anteriormente.

N&o ha dificuldade em perceber que este eixo fica assegurado nas propostas,
lembrando: esta mediacdo entre ciéncia e a producdo é algo que precisa ser
desenvolvido com intencionalidade, para que as préaticas desenvolvidas permitam uma
intervencao na realidade.

A cultura é elemento fundamental para a inser¢cao das a¢cdes na comunidade e
€ entendida como dimensdo constituinte da formacdo humana integral, sendo “o
processo de produgao de simbolos, de representagdes, de significados e, ao mesmo
tempo, pratica constituinte e constituida do e pelo tecido social” (MOURA; GARCIA;
RAMOS, 2017, p.45). Esta aproximagao com a realidade permite uma compreensao
dos valores, crencas e tradicbes que caracterizam cada povo, em determinado
momento. Portanto, entender a importancia desta dimensao é imprescindivel néo
apenas quando se pretende dar as condigdes necessarias para interagir, mantendo
os valores que gerem ganhos coletivos, mas com vistas a transformar os paradigmas
que sao impostos, muitas vezes, por falta de informagdo, ou mesmo por
condicionamentos historicos e sociais.

Pontuamos, entre as 18 acdes destacadas dos relatérios dos projetos, uma
amostra que representa esta aplicacdo ao contexto social: Ppel.9 — aplicacdo de
oficinas a comunidade na Semana de Ciéncia e Tecnologia do IFMS-CG - 2019;
Ppe4.32 — auxilio dos produtores no manejo do cultivo da mandioca no MS; Ppe5.55
—inclusdo de estudantes ouvintes e/ou surdos na aprendizagem matematica; Pex1.17
— contagdo de histérias no Dia do Brincar 2019 — Brincando como antigamente;
Pex2.25 — Apresentacdo da obra Divina Comédia, do compositor Robert W. Smith,
acompanhados pela Banda Sinfénica da Universidade; Pex3.36 — a horta da APAE
se encontra em plena producdo, sendo gerida pelos proprios funcionarios e
estudantes da instituicado; Pex5.64 — alfabetizac&o de criancas haitianas, matriculadas
na escola Municipal Parque Séo Carlos; Pex6.67 — formacéo basica para a educacgao
— relagdes étnico-raciais na escola municipal Parque S&o Carlos em Trés lagoas —
MS.
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Interessante observar que, do total de acOes destacadas para este item,
apenas quatro foram desenvolvidas por projetos de pesquisa, sendo as outras 14
aplicadas pelos projetos de extensdo, o que confirma a necessidade de um maior
entendimento do que € proposto no principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo para o desenvolvimento da formacdo humana integral dos
estudantes, retomando a reflexdo apontada por Pacheco:

[...] o desafio colocado para os Institutos Federais no campo da
pesquisa é ir além da descoberta cientifica. Em seu compromisso com
a humanidade e deve estar presente em todo o trajeto da formacao do
trabalhador, representa a conjugacédo do saber na indissociabilidade
pesquisa-ensino-extensao. (PACHECO, 2015, p.26).

Este ir além representa levar, para a pratica, os beneficios dos conhecimentos
que foram adquiridos, visando ao coletivo.

A interdependéncia existente entre o tripé de interacdo ensino, pesquisa e
extensdo e os eixos constituintes da formacdo humana integral sdo elementos que
devem nortear as propostas de projetos do IFMS, com intencionalidade. Para tanto,
precisamos melhor compreender o que seus proponentes entendem acerca das

praticas que desenvolvem, questao que estara presente na continuidade das analises.

4.2 Percepcgao dos coordenadores de projetos de pesquisa e de extensao do

IFMS sobre a formagao humana integral nas praticas desenvolvidas

A segunda etapa do percurso metodolégico foi desenvolvida para responder
ao objetivo especifico “evidenciar a percep¢do dos coordenadores de projetos de
pesquisa e de extenséo sobre o desenvolvimento da formagao humana integral nos
projetos executados”. Para coletar os dados, foram utilizados dois instrumentos com
este grupo: questionario semiestruturado e entrevista individual, cujos formularios
podem ser consultados nos APENDICES A e B. Com o extenso volume de
informacgdes coletadas, foi preciso selecionar as que mais se aproximassem do
objetivo especifico pretendido, e, ap0s uma leitura criteriosa da transcricdo das
entrevistas e das respostas obtidas com os questionarios, foram selecionadas 41
reflexdes. Destacamos que néo foi feita a diferenciacdo da fonte que originou as
informacdes porque tanto o roteiro das entrevistas como as questdes escritas foram
elaborados de maneira muito proxima, sendo, portanto, complementares.

Os trechos destacados e trazidos como unidades em contexto foram
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organizados em quadros pelo critério de semelhangca das informagdes. E, para
garantir a confidencialidade e a privacidade das informagdes, conforme previsto no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que se encontra no ANEXO D,
foram identificados pelas siglas: C1, C2, até C12, que significa Coordenador 1,
Coordenador 2 ... Coordenador 12. As informacoes trazidas nos Quadros 9, 10 e 11,
apresentados a seguir, serdo a base da construgao do Quadro 12, para, entao, serem
apresentadas as analises.

O primeiro quadro contém as unidades de contexto sobre a concepcao de
formagdao humana integral evidenciada pelos coordenadores de pesquisa e de

extensao.

Quadro 10 — Concepgdes de formagao humana integral evidenciada pelos
coordenadores de projetos de pesquisa e de extensao.

C1 | 1 “Aformacdo humana integral se trata de ser capaz de valorizar seus talentos
em determinadas areas, se adaptar a novos ambientes e aprender
continuamente.”
C2 | 2 “Desenvolvimento da personalidade no sentido de desenvolver virtudes e
adquirir conhecimentos que ndo se restrinjam ao conteudo do curriculo.”
C3 3 “Entendo a formacéo integral, ou omnilateral, como a formag¢ao que oferece
ao estudante a possibilidade de desenvolver todo o seu potencial, tanto
intelectual quanto manual, ou seja, ndo é uma educagao que visa formar mao
de obra barata para atender ao "mercado de trabalho", mas sim, desenvolver o
potencial do estudante de tal forma que ele possa ter a liberdade de escolher
qual rumo ele quer tomar profissionalmente, com uma educacdo que lhe
proporcione isso. Em outras palavras, uma formagao que valorize o humano, e
nao os interesses de mercado.”
C4 4 “Para area técnica é muito clara. Os projetos de desenvolvimento tecnolégico
permitem ao estudante contato com as necessidades da sociedade moderna na
regiao do campus do IF e como o técnico em mecénica pode atuar
profissionalmente.”
C5 | 5 “Acredito muito nos projetos de ensino, pesquisa e extensdo como a pratica
real da formacdo humana integral, pois os projetos, a meu ver, proporcionam
aos estudantes a interacdo, a colaboracao, a participagdo, por exemplos em
feiras fora do ambiente escolar, os dialogos, a fundamentagao cientifica, enfim
a troca de saberes multiplos.”

C6 | 6 “Além da formacdo técnica, focar na formacdo como pessoa.”

C7 | 7 “Nao é natural, exige planejamento, intencionalidade, ndo é algo que ¢ inato,
ela exige do profissional disponibilidade e intengéo de fazé-lo. Nesse sentido
pode causar estranhamento ou incémodo.”

C8 | 8 “Nao é uma educacao que visa formar mao de obra barata para atender ao
mercado de trabalho, mas sim, desenvolver o potencial do estudante de tal
forma que ele possa ter a liberdade de escolher qual rumo ele quer tomar
profissionalmente, com uma educacéo que |lhe proporcione isso.”

C9 | 9 “A participacao em projeto de pesquisa e/ou extensao oferece ao estudantes
vivéncias e informagdes que proporcionam uma formagéo de carater global, ao
ter contato com as experiéncia de pesquisa ou contato com a comunidade, ao
desenvolver a inquietacao objeto da pesquisa, ao aprender através de variadas
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leituras sua formacdo humana integral para a pratica é trabalhada.”

C10

10 “Acredito que o projeto de extensao influencie os bolsistas no sentido de
fazer com que entendam sobre a importancia de se doar ao outro; de preparar
acdes que tragam conforto e tranquilidade ao outro preparando-os para as
relagdes tanto pessoais como profissionais e entendendo o seu papel na
sociedade.”

Cc11

11 “Tanto a definicdo, quanto os meios de aplicar tal conceito - principalmente
para os docentes envolvidos majoritariamente com tematicas acerca das
ciéncias exatas - sao de dificii compreensdao. Muitas das competéncias
relacionadas acabam sendo exercitadas de maneira instintiva/inconsciente.”

C12

12 “Acredito que formagao humana integral € um desafio educacional possivel,

investimento. E de primordial importancia essa transposicdo, para o aluno.”

mas que, depende diversos fatores, como por exemplo, estrutura e

Fonte:

dados da pesquisa (2023).

Na sequéncia, serdo apresentados 14 trechos selecionados sobre a

contribuicdo dos projetos de pesquisa e de extensdo para o entendimento da

dindmica da sociedade.

Quadro 11 — Visao dos coordenadores sobre a contribuigdo dos projetos de pesquisa

e de extensao para o entendimento da dindmica da sociedade

C1

13 “E imprescindivel que os estudantes tenham a experiéncia da pesquisa e
extensao, pois lhes da a possibilidade de aprender a aprender e a vivenciar o
resultado de seus estudos, possibilitando o aprimoramento de sua formagao.”

C2

14 “Sim, na medida em que os estudantes tém de assumir responsabilidades e
ter atitudes que lhes serdo cobradas pela propria sociedade quando de seu
definitivo ingresso na vida adulta.”

C3

15 “Vou comentar sobre a pesquisa que fiz para o meu TCC da especializacao,
defendida em 2020. Dos meus entrevistados, 92% (46 pessoas) afirmam que a
participacdo no Coral contribuiu para a sua formacao integral. Apenas 8% (4
pessoas) afirmaram que ndo. A pesquisa também revelou que 96% dos
respondentes acreditam que seu envolvimento com o Coral e/ou com musica
teria ajudado em outras unidades curriculares ou na articulagao entre diferentes
inteligéncias. Os respondentes destacaram a questao do trabalho em equipe,
interagdo com as pessoas, e até mesmo o Coral com sendo um lugar de refugio
dentro da instituicdo.”

C4

16 “Os projetos de pesquisa complementam a formacao do estudante no IFMS.
Como ja mencionado os projetos de desenvolvimento tecnoldgico permitem ao
estudante contato com as necessidades da sociedade moderna na regidao do
campus do IF e como o técnico em mecénica pode atuar profissionalmente.”

C5

17 “Vejo que participar de um projeto envolve ndo s6 a escola, mas a familia,
0S amigos e muitas vezes a comunidade que o estudante faz parte, pois é por
meio dele que no desenvolvimento do projeto ( lidar com as diferentes
linguagens, respeitar o proximo, perder, ganhar, ter voz na coletividade, ser
lider, ser criticado, ser bolsista, escrever relatério, fazer as atividades que o
coordenador pede, lidar com a bolsa, entregar tudo no prazo etc...etc.) pode ser
continuada e aperfeicoada na vivéncia social, pois o estudante é o protagonista
Nos Nossos projetos.”

C6

18 “Menos sala de aula, mais mundo real.”

C7

19 “Os projetos de pesquisa e de extensdo oferecem aos discentes o




entendimento do trabalho enquanto pratica social, entdo tem um impacto na
formacéo integral do estudante.”

C8

20 “Com certeza, atividades diversificadas ampliam a visao do estudante e as
experiéncias adquiridas sao influenciadoras em sua formacéao global.”

C9

21 “Contribuem demais, eu penso, porque no projeto de extensao social como
0 nosso, os estudantes aprendem a relacionar-se com os outros; a refletir sobre
as necessidades dos seres humanos; a terem mais empatia com o outro; a ndo
terem preconceito/distingdo de idade, género, raca, credo; tomar decisbes; a
terem mais responsabilidade enfim, a participacédo deles num projeto voltado ao
social pode contribuir demais com a sua formacdo pessoal e académica. E
perceptivel, o quanto eles se desenvolvem depois que entram num projeto de
extensdo, pois conseguem aplicar seus conhecimentos no proprio curso que
estdo estudando, assim ajudando-os também a amadurecer.”

C11

22 “Somente posso discorrer sobre os projetos de pesquisa, visto que até o
presente momento ndo atuei em projetos de extensdo, ainda que eu possua
algumas hipoéteses sobre esta segunda modalidade.”

23 “Isso tanto se da na investigacado que os discentes precisam realizar na fase
coleta de dados, que quase sempre depende de interagcbes que reforgam esses
conhecimentos, quanto na troca de saberes que eles praticam quando véao
apresentar seus resultados obtidos em eventos de divulgagao cientifica. Tao
rica pode ser essa troca quanto for a dimensao dos eventos. Exemplifico: os
discentes deste projeto apresentaram o trabalho em uma feira estadual
(FETEC-MS) e tanto a viagem, quanto a interagdo com discentes de outros
campi do IFMS ou ainda de outras instituicdes, além da dindmica de atuar em
outra cidade e instituicdo permitiram que os estudantes vislumbrassem detalhes
da sociedade que provavelmente sé foram apresentados em livros ou aulas
expositivo dialogadas”.

24 “Para além da aquisicdo de conhecimentos cientificos, puderam interagir
com a cultura de outro pais, por meio de um convidado internacional: o autor do
livro: A garota dinamarquesa (além de presenciarem o quao simpldrio era o
repertério do idioma inglés do professor deles, eu, para tentar sustentar um
simples dialogo com uma pessoa de outro pais).”

C12

25 “Participar de um projeto envolve o desenvolvimento de varios aspectos
humanos, como trabalho em grupo, cooperacgao, respeito.

26 “Os estudantes que se envolvem com a extensdo, passam a compreender
seu papel como agente transformador.”

27 “Tem uma relagao direta do conhecimentos e experiéncias relacionados a
dindmica da sociedade.”

Fonte:

acoes desenvolvidas nos projetos de pesquisa e de extensao que colaboraram para

dados da pesquisa (2023).

Por fim, serdo apresentadas as 14 unidades de contexto que tratam das

o desenvolvimento da formagdo humana integral dos estudantes.

80

Quadro 12 — A¢des desenvolvidas nos projetos de pesquisa e de extensao que
colaboraram para o desenvolvimento da formacdo humana integral dos estudantes.

C1 | 28 “No aprendizado em outras areas de formacdo, na aplicacdo pratica, na
proatividade dos estudos e no aperfeicoamento de suas pesquisas.”
C2 | 29 “Principalmente na acao de contar histérias pelos estudantes, durante as

oficinas de contacao de histérias e na finalizacdo do projeto no evento Dia do




Brincar. Essa acao envolveu o estimulo a imaginacdo e criatividade e o
desenvolvimento de habilidades de expressao verbal e corporal.”

C3

30 “Também em pequenas a¢des que demandaram o desenvolvimento do senso
de responsabilidade dos alunos, como o estar presente a todas as oficinas,
salvo por alguma impossibilidade, e o cumprimento de horarios.”

C4

31 “Acredito que essa formacéo integral vai acontecendo ao longo do processo.
Na minha pesquisa teve um respondente que afirmou que o Coral n&o contribuiu
para sua formacao integral, mas quando eu fui analisar o perfil, essa pessoa
tinha ficado poucos meses. Talvez ela nao estivesse aberta para ser
influenciada pela coral, ou ficou tempo insuficiente. Contudo, vi varios casos de
estudantes que decidiram seguir na carreira musical devido ao envolvimento
com o Coral e hoje ja estdo atuando profissionalmente. Fizeram cursos técnicos
em outras areas (mecanica, eletrotécnica, informatica etc.), mas optaram pela
musica. Acredito que isso também faz parte da formacgéo integral: dar aos
estudantes os subsidios para tomar as melhores decisbes para suas vidas
profissionais.”

C5

32 “Em todas as etapas os estudantes deveriam contatar profissionais do
mercado para adquirir informacdes sobre o projeto, permitindo uma visdo ampla
do nicho estudado.”

C6

33 “Em uma das etapas da metodologia foi "Elaboragédo de palestras e cursos
experimentais aplicados as comunidades internas e externas ao IFMS;"

Cc7

34 “Em todas as atividades que desenvolvemos, é possivel perceber que o
envolvimento de todos foi de fundamental importancia desde a escrita do
Banner, por exemplo até a organizagao da apresentagcdo em uma das feiras. As
decisdes sao no grupo, as atividades sdo compartilhadas e, principalmente, a
interacao é/foi sempre muito bem construida”

C8

35 “No contato diario com o publico da APAE durante a producdo das hortalicas.”

C9

36 “Na organizacao do projeto, na escuta ativa e transcrigdo para o Diario de
Bordo, no contato com as criangas, no auxilio com as mulheres, nas discussdes
sobre identificacdo, pertencimento.”

C10

37 “Como o projeto tem como caracteristica resolver um problema de
aprendizado, portanto ao pensar no projeto os pesquisadores envolvidos tentam
entregar como produto final um projeto que contribua para diminuir dificuldades
de ensino e aprendizagem, entdo a empatia precisa estar presente porque
preciso pensar em facilitar a vida do outro, por outro lado a ideia do projeto e
atender estudantes também estudantes com deficiéncias auditivas, o que
oferece aos grupo reflexdes pertinentes e envolventes.”

Cc11

38 “Na questdo da melhoria da responsabilidade; no envolvimento com o
publico-alvo; a vontade de trabalhar e tentar fazer o seu melhor; pensar em
alternativas de melhoria do projeto. Resumindo, responsabilidade,
engajamento, empatia e entusiasmo.”

39 “Na participacdo do Seminario de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica
(SEMICT).”

C12

40 “Pude perceber uma evolugdo no interesse, no desempenho e nos
resultados, principalmente apds os discentes apresentarem os seus respectivos
trabalhos em feiras de divulgagado cientifica, tanto de nivel regional, quanto
estadual. Nao houvesse a pandemia e os dificultadores de encontros e
desenvolvimento, provavelmente os discentes (ou seus sucessores, que nao
tiveram projeto de pesquisa, mas desenvolveram TCCs relacionados) teriam
apresentado em nivel nacional, como aconteceu com outros discentes de outros
projetos que conseguiram, de maneira herculea, cadenciar disciplinas, projetos,
TCCs e vestibular, ainda que essa experiéncia de formacado tenha sido
proeminentemente prejudicada pelo formato EAD. O fato de terem sido, de certa
maneira, obrigados a superar desafios comunicacionais e de treinamento de
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membros de projetos relacionados ou n&o, se provou um motivador da prépria
formac&o humana integral também.”

Fonte: dados da pesquisa (2023).

ApoOs a organizacdo das unidades de contexto, foi elaborado o quadro matricial

com a codificacdo e categorizacdo das informacgdes, que sera apresentado a seguir.

Quadro 13 — Categoria, subcategorias e unidades de registro
que orientardo as analises
Categoria 2 — Percepcgao dos coordenadores de projetos de pesquisa e de extensao
sobre o desenvolvimento da formac¢ao humana integral nos projetos executados.
Subcategoria 2.1 — Concepc¢ao de formacado humana integral evidenciada pelos coordenad
dos projetos de pesquisa e de extenséo.
— Aprendizagem continua (C1.1).
— Valorizagao do talento em determinadas areas (C1.1).
— Adaptacao a novos ambientes (C1.1).
— Desenvolvimento da personalidade no sentido de desenvolver virtudes (C2.2).
— Desenvolvimento do potencial intelectual e manual (C3.3).
— Uma formagéo que valorize o humano, e nao os interesses de mercado (C3.3).
— Formagéao que permite contato com as necessidades da sociedade moderna (C4.4)
— Troca de saberes muiltiplos (C5.5).
— Interagéo, colaboracgéo, dialogos e a fundamentagéo cientifica (C5.5).
— Formagéo técnica e formagédo humana (C6.6).
— Exige do profissional disponibilidade e intencéo de fazé-lo (C7.7).
— Desenvolvimento do potencial do estudante para que possa fazer escolhas (C8.8).
— Formacéo de carater global (C9.9).
— Relagbes pessoais e profissionais para entender seu papel na sociedade (C10.10)
— De dificil compreens&o com praticas exercitadas de maneira instintiva (C11.11).
— Formagéo desafiadora que depende de estrutura e investimento (C12.12).
Subcategoria 2.2 — Visdo dos coordenadores sobre a contribuigdo dos projetos de
pesquisa e de extensao para o entendimento da dindmica da sociedade
— Da a possibilidade de aprender a aprender e a vivenciar o resultado de seus estudos.
(C1.13).
— Ao assumir responsabilidades e ter atitudes que Ihes serdo cobradas pela propria
sociedade quando de seu definitivo ingresso na vida adulta (C2.14).
— Questao do trabalho em equipe, interagdo com as pessoas (C3.15).
— Projetos de desenvolvimento tecnolégico permitem ao estudante contato com as
necessidades da sociedade moderna na regiao (C4.16).
— Participar de um projeto envolve nao s6 a escola, mas a familia, os amigos e muitas
vezes a comunidade (C5.17).
— Lidar com as diferentes linguagens, respeitar o proximo, perder, ganhar, ter voz na
coletividade, ser lider, ser criticado, ser bolsista, escrever relatorio, fazer as atividades
que o coordenador pede, lidar com a bolsa, entregar tudo no prazo pode ser
continuada e aperfeigoada na vivéncia social (C5.17).
— Menos sala de aula, mais mundo real (C6.18).
— Os projetos oferecem aos discentes o entendimento do trabalho enquanto pratica social,
entdo tem um impacto na formagao integral do estudante (C7.19).
— Atividades diversificadas ampliam a visao do estudante (C8.20).
— Aprendem a relacionar-se com os outros; a refletir sobre as necessidades dos
seres humanos; a terem mais empatia com o outro; a ndo terem preconceito/distingdo de
idade, género, raga, credo; tomar decisbes; a terem mais responsabilidade
enfim, a participagdo deles num projeto voltado ao social pode contribuir demais com
a sua formacao pessoal e académica (C9.21).
— Isso tanto se da na investigagcédo que os discentes precisam realizar na fase coleta
de dados, que quase sempre depende de interagdes que reforcam esses
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conhecimentos, quanto na troca de saberes que eles praticam (C11.22).

— Permitiram que os estudantes vislumbrassem detalhes da sociedade que provavelmente sé
foram apresentados em livros ou aulas expositivo dialogadas (C11.23).

— Desenvolvimento de varios aspectos humanos, como trabalho em grupo, respeito e
Cooperacéao (C12.25)

— Os estudantes que se envolvem com a extensao, passam a compreender seu papel

como agente transformador (C12.26).

— Relagéao direta do conhecimentos e experiéncias relacionados a dindmica da

sociedade (C12.27).

Subcategoria 2.3 — A¢des desenvolvidas nos projetos de pesquisa e de extensio que
colaboraram para o desenvolvimento da formagcdo humana integral dos estudantes.

— Aprendizado em outras areas de formacao, na aplicagao pratica, na proatividade

dos estudos e no aperfeicoamento de suas pesquisas (C1.28).

— Na agéo de contar historias pelos estudantes que envolveu o estimulo a imaginagéao e criatividag
o desenvolvimento de habilidades de expresséao verbal e corporal

(C2.29).

—Agdes que demandaram o desenvolvimento do senso de responsabilidade dos alunos
(C3.30).

— Estudantes que decidiram seguir na carreira musical devido ao envolvimento com o
Coral e hoje ja estédo atuando profissionalmente (C4.31)

— Contatar profissionais do mercado para adquirir informagdes sobre o projeto,
permitindo uma visdo ampla do nicho estudado (C5.32).

— Elaboragao de palestras e cursos experimentais aplicados as comunidades internas
e externas ao IFMS (C6.33).

— As decisdes sao no grupo, as atividades sao compartilhadas e, principalmente, a
interagao é/foi sempre muito bem construida (C7.34).

— No contato diario com o publico da APAE durante a produgéo das hortaligas (C8.35).
— No contato com as criangas, no auxilio com as mulheres, nas discussdes sobre
identificacdo, pertencimento (C9.36).

— Atender estudantes com deficiéncias auditivas ofereceu aos grupo reflexdes
pertinentes e envolventes (C10.37).

— Na responsabilidade, engajamento, empatia e entusiasmo (C11.38)

— Na participacdo do Seminario de Iniciagdo Cientifica e Tecnolégica (C11.39).

— Na evolugéo no interesse, no desempenho e nos resultados, principalmente apos

os discentes apresentarem os seus respectivos trabalhos em feiras de divulgacao
cientifica (C12.40).

— Na articulagcéo do projeto com diferentes areas do conhecimento (C12.41)

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Para favorecer a analise da categoria 2, percep¢do dos coordenadores de
projetos de pesquisa e de extenséo sobre o desenvolvimento da formag&o humana
integral nos projetos executados, foram criadas as subcategorias: 2.1, concepcao de
formacdo humana integral evidenciada pelos coordenadores dos projetos de pesquisa
e de extensao; 2.2, a contribuicdo dos projetos de pesquisa e de extensdo para o
entendimento da dindmica da sociedade e 2.3, a¢cbes desenvolvidas nos projetos de
pesquisa e de extensdo que colaboraram para o desenvolvimento da formacao
humana integral dos estudantes.

Para entender qual a concepcao de formacdo humana integral evidenciada
pelos coordenadores dos projetos de pesquisa e de extensdo proposta na

subcategoria 2.1, retomaremos 0 contraponto existente entre as formacoes
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omnilateral e unilateral apresentado por Frigotto e Ciavatta (2012, p.265), que
apresentam a educagado omnilateral como “a concepgao de educagao ou formagao
humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para o seu
pleno desenvolvimento historico”, dimensdes que se encontram na vida material,
abrangendo todos os aspectos que a constituem, ou seja, intelectual, cultural,
educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico.

Por outro lado, a formacgao unilateral, segundo Frigotto e Ciavatta (2012, p.
266), apresenta-se oposta aquela, consistindo em “uma concepg¢ao burguesa
centrada numa suposta natureza humana sem histéria, individualista e competitiva,
na qual cada um busca o maximo interesse proprio”. Esta formacao utilitarista visa
apenas a preparacdo de méao de obra especializada para atender aos interesses do
mercado de trabalho, ndo levando em consideracdo o contexto soOcio-historico e
cultural no qual as relacdes acontecem. O documento-base esclarece que a
profissionalizagao proposta pelos Institutos Federais “[...] se opde a simples a
formacao para o mercado de trabalho. Antes, ela incorpora valores éticos-politicos e
conteudos historicos e cientificos que caracterizam a praxis humana.” (SETEC, 2007,
p. 45).

A partir do entendimento da perspectiva omnilateral de formacdo humana que
deve permear as préticas dos IFs, vamos analisar a primeira subcategoria, que traz a
concepcao de formagdo humana integral apresentada pelos coordenadores dos
projetos de pesquisa e de extensdo, conforme apresentado nos trechos a seguir:
C1.1 — “aprendizagem continua”;, “valorizagdo do talento em determinadas areas”;
‘adaptacdo a novos ambientes”; C1.2 — “desenvolvimento da personalidade no
sentido de desenvolver virtudes”. Observamos que a perspectiva de compreensao
da formacdo humana demonstrada nestas reflexbes “ndo se alinha a uma
constituicdo humana ampla e complexa que supere tendéncias racionalistas ou
cognitivistas (de matriz iluminista®), ou perspectivas estetizantes” (DELLA FONTE
2014, p.392).

Outro aspecto a ser destacado das reflexdes apresentadas € uma concepgao

8 Metanarrativa iluminista de liberdade e conhecimento, como ideias de libertacdo, emancipacédo e
autonomia. Lyotard (2000, p. 4) profetizou: “O antigo principio segundo o qual a aquisi¢do do saber é
indissociavel da formacéo (Bildung) do espirito, e mesmo da pessoa, cai e caira cada vez mais em
desuso”.
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que aponta para uma formagao humana e intelectual para além do preparo técnico,
como visto a seguir: C2.2 — “desenvolvimento do potencial intelectual e manual”; C3.3
— “uma formacgéo que valorize o humano, e néo os interesses de mercado”; C5.5 —
‘troca de saberes mudltiplos; C6.6 — “formacédo técnica e formagcdo humana”. No
entanto, € necessario entender que um preparo que extrapole o conteudo técnico,
sem assegurar os aspectos relativos ao coletivo social e aos diferentes elementos que
compdem a sociedade, ndo assegura uma formacdo que abranja as diferentes
dimensdes, como o preconizado no Documento-base da Rede Federal de EPCT, que
propde “uma concepcédo de formacado humana, com base na integracédo de todas as
dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacdo omnilateral dos
sujeitos. Essas dimensdes séo o trabalho, a ciéncia e a cultura [...]” (MEC/SETEC,
2007, p.40).

As reflexBes que apontam para uma compreensdo mais préxima ao conceito
de formacdo humana integral alinhada a perspectiva omnilateral apresentam
elementos mais abrangentes, como: C4.4 — “formacao que permite contato com as
necessidades da sociedade moderna”; C8.8 — “desenvolvimento do potencial do
estudante para que possa fazer escolhas”. C9.9 — “formagéo de carater global”, o
que nos remete ao conceito de educagéo politécnica trazido por Saviani (2004) como
uma proposta que habilite as pessoas para o0 exercicio autbnomo e critico das
profissdes, além do dominio das técnicas.

A seguir, serdo feitas as analises da subcategoria 2.2, contribuicdo dos
projetos de pesquisa e de extensédo para o entendimento da dindmica da sociedade,
para entendermos se este € um ponto levado em consideragao pelos coordenadores
dos projetos de pesquisa e de extensao, pela sua relevancia formativa. Tais questdes
podem ser percebidas nos trechos a seguir: C1.13 — “da a possibilidade de aprender
a aprender e a vivenciar o resultado de seus estudos”, C2.14 — “ao assumir
responsabilidades e ter atitudes que lhes serdo cobradas pela propria sociedade
quando de seu definitivo ingresso na vida adulta”, C3.15 — “ questao do trabalho em
equipe, interagdo com as pessoas”; C4.16 — ‘projetos de desenvolvimento
tecnologico permitem ao estudante contato com as necessidades da sociedade
moderna na regidao”;, C12.25 — “ desenvolvimento de varios aspectos humanos,
como trabalho em grupo, respeito e cooperagdo”;, C8.20 — “atividades diversificadas

ampliam a visgo do estudante’.
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Estas reflexdes evidenciam uma relagado formativa, mas nao priorizam um
entendimento mais amplo das multiplas determinagdes sociais que constituem a
realidade do estudante, pois, conforme aponta Severino (2016, p.36), “[...] ndo
haveria sentido em pesquisar, em construir o conhecimento novo, se nao tivesse em
vista o beneficio social deste, a ser realizado através da extensado, direta ou
indiretamente”. A visdo do objetivo maior dos projetos voltados a um beneficio social
mostrou-se difusa na maior parte das reflexdes, e, mesmo em outros trechos,
percebemos que, apesar da mengao de algumas caracteristicas, estas ndo colaboram
para o entendimento da realidade social: C5.17 — “participar de um projeto que
envolve ndo s6 a escola, mas a familia, os amigos e muitas vezes a comunidade”;
C5.17 - “lidar com as diferentes linguagens, respeitar o proximo, perder, ganhar, ter
voz na coletividade, ser lider, ser criticado, ser bolsista, escrever relatorio, fazer as
atividades que o coordenador pede, lidar com a bolsa, entregar tudo no prazo pode
ser continuada e aperfeicoada na vivéncia social.

Avancando para outras reflexdes, buscamos as que demonstrassem o
entendimento do necessario vinculo dos projetos com a sociedade, destacando-se
os trechos: C7.19 — “os projetos oferecem aos discentes o entendimento do
trabalho enquanto pratica social, entdo tem um impacto na formacéo integral do
estudante”; C9.21 — “aprendem a relacionar-se com os outros; a refletir sobre as
necessidades dos seres humanos; a terem mais empatia com o outro; a ndo terem
preconceito/distingdo de idade, género, raga, credo,; tomar decisbes; a terem mais
responsabilidade enfim, a participacdo deles num projeto voltado ao social pode
contribuir demais com a sua formagao pessoal e académica”. O entendimento da
necessidade de associar as agdes desenvolvidas nos projetos a realidade social
esta previsto na Lei de criacado dos Institutos Federais, que traz no inciso lll: “realizar
pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e
tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade” (BRASIL, 2008, p.5).

Por fim, ressaltamos outros trechos que também apontam para este
entendimento: C71.23 — “permitiram que os estudantes vislumbrassem detalhes da
sociedade que provavelmente s6 foram apresentados em livros ou aulas expositivo
dialogadas”; C12.26 — “os estudantes que se envolvem com a extensédo, passam a
compreender seu papel como agente transformador”, C12.27 — “relagéo direta do

conhecimentos e experiéncias relacionados a dindmica da sociedade’.
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Reafirmamos a necessidade de evidenciar as causas do distanciamento entre o que
€ proposto nos documentos e 0 que € executado nas diferentes praticas,
especialmente nos projetos de pesquisa, para que o principio da indissociabilidade
pesquisa-ensino-extensao possa ser efetivamente concretizado.

Assim,
[...] o desafio colocado para os Institutos Federais no campo da
pesquisa € ir além da descoberta cientifica. Em seu compromisso com
a humanidade e deve estar presente em todo o trajeto da formacéo do
trabalhador, representa a conjugacao do saber na indissociabilidade
pesquisa-ensino-extensao. (PACHECO, 2015, p.26).

Como ultima subcategoria de andlise desta etapa, vamos nos aproximar da
visdo dos coordenadores sobre a presenga da formagdo humana integral nas praticas
dos projetos de pesquisa e de extensao e identificar se o que eles acenam, para este
fim, como agbes formativas sao alinhadas a perspectiva omnilateral de formacéao
humana integral dos estudantes. Dessa forma, trazemos a discussdo os seguintes
trechos: C1.28 — “aprendizado em outras areas de formagéo, na aplicagéo pratica,
na proatividade dos estudos e no aperfeicoamento de suas pesquisas”;, C2.29 —“na
acédo de contar histérias pelos estudantes que envolveu o estimulo a imaginagéo e
criatividade e o desenvolvimento de habilidades de expresséo verbal e corporal’;
C3.30 - “agbes que demandaram o desenvolvimento do senso de responsabilidade
dos alunos”; C4.31 — “estudantes que decidiram sequir na carreira musical devido
ao envolvimento com o Coral e hoje ja estao atuando profissionalmente”;, C5.32 —
“contatar profissionais do mercado para adquirir informagbes sobre o projeto,
permitindo uma visdo ampla do nicho estudado”; C6.33 — “elaborac¢éo de palestras
e cursos experimentais aplicados as comunidades internas e externas ao IFMS”;
C7.34 - “as decisbes sdo no grupo, as atividades sdo compartilhadas e,
principalmente, a interagdo é/foi sempre muito bem construida”; C8.35 — “no contato
diario com o publico da APAE durante a producdo das hortalicas”, C9.36 — “no
contato com as criangas, no auxilio com as mulheres, nas discussbées sobre
identificagdo, pertencimento”; C10.37 — “atender estudantes com deficiéncias
auditivas ofereceu aos grupo reflexées pertinentes e envolventes”; C11.38 — “na
responsabilidade, engajamento, empatia e entusiasmo”; C11.39 — “na patrticipagéo
do Seminario de Iniciagdo Cientifica e Tecnolégica”; C12.40 — “na evolugdo no
interesse, no desempenho e nos resultados, principalmente apds os discentes
apresentarem o0s seus respectivos trabalhos em feiras de divulgagéo cientifica”;
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C12.41 - “na articulagdo do projeto com diferentes areas do conhecimento”.

A partir dos trechos supracitados, estabelecemos um recorte e os
classificamos em: A — Acbes voltadas ao contexto social, ou B — A¢des sem o
contexto social, para um melhor entendimento acerca da relacdo destas acdes com

o desenvolvimento da formag¢ao humana integral na perspectiva omnilateral.

Quadro 14 — Agdes desenvolvidas nos projetos de pesquisa e de extensao
na visdo dos seus coordenadores

A — Acgoées voltadas ao contexto social B — AgGes sem o contexto social

— aprendizado em outras areas de formacao — aperfeicoamento das pesquisas

— aplicagao pratica — proatividade nos estudos

— palestras e cursos aplicados a comunidade — imaginacgao e criatividade

— influéncia na escolha profissional — expressao verbal e corporal

— contato com profissionais da area — senso de responsabilidade

— contato com o publico externo (APAE, — decisOes e atividades compartilhadas
criangas, mulheres haitianas) — responsabilidade, engajamento, empatia e

— atendimento a estudantes deficientes entusiasmo

— apresentacao das pesquisas a comunidade

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Das acobes elencadas acima, podemos observar que muitas colaboram com
a formagao mais ampla dos estudantes, ao estarem ligadas a uma aplicagao pratica,
voltada a comunidade. Apesar de, muitas vezes, nao serem propostas de maneira
intencional, sdo efetivamente percebidas pelos coordenadores somente apds o
término do desenvolvimento dos projetos.

Destacamos a necessidade de inserir estas acdes intencionais nas propostas
com mecanismos de monitoramento do seu desenvolvimento, para que possam
potencializar os espacos formativos que ja existem nos projetos de pesquisa e de
extensdo. Neste sentido, destacamos a necessidade de acbes aplicadas a
comunidade, como apontado por Pacheco.

[...] desenvolver ensino, pesquisa e extensdo, enquanto atividades
efetivamente indissociaveis, integradas, coletivas e participativas,
presentes em todos os niveis. Romper com a pratica académica,
voluntarista de projetos individuais, para desenvolver projetos
coletivos que respondam a interesses coletivos. (PACHECO, 2011,
p.16).

ApoOs serem analisadas as subcategorias que compdem a categoria percepc¢ao
dos coordenadores de projetos de pesquisa e de extensao sobre o desenvolvimento

da formacdo humana integral nos projetos executados, que se alinha ao objetivo

especifico proposto para esta etapa, destacamos o hibridismo conceitual sobre a
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concepcao de formacdo humana integral, como um aspecto que interferiu nas praticas
e, consequentemente, na exploracdo de diferentes dimensfes que as propostas
poderiam alcancar. Mesmo assim, é notério o potencial formativo que os projetos
possuem e o comprometimento dos seus proponentes.

Este hibridismo conceitual deve ser tratado como um ponto nevralgico, que
precisa ser trabalhado em diferentes instancias do IFMS, especialmente pelos
proponentes de projetos de pesquisa e de extensdo. Ressaltamos, porém, que 0s
projetos de extensdo no IFMS podem ser propostos por servidores técnico-
administrativos e estudantes, além dos docentes.

Na sequéncia, passaremos para as analises dos dados referentes a terceira
etapa da pesquisa, voltada aos estudantes egressos dos projetos de pesquisa e de

extensao.

4.3 Reflexos que a participagao em projetos de pesquisa e/ou de extensdao no
IFMS trouxe para a vida dos estudantes egressos

Aqui serdao apresentados os resultados e as analises correspondentes a
terceira etapa da pesquisa, desenvolvida para responder ao objetivo especifico
“‘investigar possiveis reflexos que a participacdo em projetos de pesquisa e/ou de
extensdo trouxe para a vida dos estudantes egressos”. As informagdes coletadas
sao oriundas de trés rodas de conversa, que contou com a participagcao de 20
estudantes egressos, com posterior aplicagdo de questionario semiestruturado.

Os participantes serao identificados pela sigla E1,E2, ...E20, significando
egresso 1, egresso 2, e assim sucessivamente, para garantir a confidencialidade e a
privacidade asseguradas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
consta no ANEXO C.

Para realizar a codificacdo dos dados, foram selecionados 40 trechos
considerados mais significativos, observando-se que nao foi feita a identificacao da
fonte como roda de conversa ou questionario porque o conteudo tratado € o mesmo,
diferenciando apenas a forma de participagao, ou seja, em grupo ou individual, como
pode ser consultado nos APENDICES C e D.

Estes trechos, contendo as reflexbes dos egressos, foram organizados em

unidades de contexto, conforme demonstrado abaixo.
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Quadro 15 — Unidades de contexto com as reflexdes dos estudantes egressos
sobre os reflexos que a participacdo em projetos de pesquisa e/ou de extensao

trouxe para suas vidas

E1

1 “coragem para iniciar novos projetos sem medo das exigéncias que eu deveria
atender.”

2 “acredito que este projeto deve gerar frutos no momento, pois atualmente estou na
engenharia mecanica no IFMS e tenho a inteng&o de fundar o grupo de Aerodesign no
Campus Campo Grande.”

E2

3 “ o projeto me ajudou a socializar de modo a compreender o préximo. No dia a dia
quando vou conversar com alguém novo ou até mesmo no trabalho (trabalho com
atendimento) em muitos momentos percebo que estou fazendo 0 mesmo processo que
fazia no projeto, de compreensdo do préximo, pra potencializar a transmissdo da
mensagem... Com isso, hoje entendo a vida como uma longa histéria que tem varios
ensinamentos, cabendo a mim aprender com ela... Assim consigo passar pelos
momentos dificeis de forma mais branda.”

E3

4 “adquiri habilidades que tornaram minha socializagao mais facil.”

5 “tive que escrever bastante, tanto relatérios como o artigo final, entdo isso me ajudou
bastante na quando eu entrei na faculdade pois muitas pessoas ndo tinham esse
conhecimento e eu estava bem a frente deles.”

E4

6 “sou uma pessoa bem mais tolerante e mente aberta, em virtude das diversas pessoas
gue conheci e das experiéncias que tive no projeto.”

7 “eu consegui estar mais a frente das coisas e ndo esperar a ordem de outras
pessoas.”

ES5

8 “é algo muito maior, aprendi muito como pessoa, descobri em mim um talento muito
além do desenho na folha de papel, estudei diversos aspectos para desenvolvimento
de ilustracdes, e isso me ajudou cativar meu lado criativo.”

9 “me garantiram o conhecimento e a forma de pensar, isto contribuiu para a geragao
de uma oportunidade de se tornar sécio de uma empresa que produz impressoras 3D.”

E6

10 “consigo me comunicar melhor atualmente e sentir menos vergonha ao conversar
com outras pessoas.”

11 “como hoje eu trabalho principalmente com aulas particulares de inglés, muito me
foi impactado no que diz respeito ao uso de diferentes metodologias de ensino pelos
professores do instituto. Poder ter proximidade com o professor R. e a professora J. do
Coral ndo s6 me serviu para as relagdes criadas em si, mas também para que eu me
enxergasse e evoluisse em meu préoprio modo de trabalhar e ensinar a partir de suas
praticas enquanto professores e regentes, me tornando um profissional mais humano,
holistico e empatico”

E7

12 “eu conheci muito melhor os integrantes do NUAR e com isso fiz diversos amigos,
além de com isso aprender a conviver com pessoas, pois nos encontros do NuUAR eu
era forgado a interagir, e com isso fui aprendendo a ser menos rude...”

13 “ainda nao trabalho, mas sinto que foi de grande ajuda para deixar explicagdes
concisas, 0 que ajudaria na hora de apresentar alguma ideia ou algum pitch quando
necessario.”

E8

14 “a exposic¢ao que tive num ambiente cientifico onde o debates de ideias € valorizado,
gerou frutos de tolerancia e respeito quanto a opinides contrarias as minhas. Assim a
autocritica, tolerancia e respeito sao reflexos que, agora mais do que nunca, permeiam
todas as esferas da minha vida.”

15 “evolui muito as minhas habilidade de escrita, além de compreender melhor o
modelo de um trabalho cientifico e sua metodologia, facilitando muito posteriores
trabalhos na graduacéo.”

16 “né&o trabalho ainda, porém tive muito contato com Excel, ArcGis, SISVAR, Python
entre outras ferramentas que podem auxiliam no mercado de trabalho.”
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E9

17 “O Coral foi um espaco de aprendizado e desenvolvimento de autoconfianga. E o
NUAR, além da pratica e aperfeigoamento da minha escrita, participar dessa construgéo
agregou infinitos conhecimentos na minha formagdo como mulher e cidada.”

18 “acredito que, minha vivéncia na faculdade sera completamente diferente, a procura
de oportunidades (bolsas e projetos) devido ao NUAR.”

19 “soube apresentar melhor os trabalhos e me impor com relagao as coisas que sei.”

E10

20 “uma melhora em me expressar, a diminuicdo da timidez e um conhecimento maior
da matematica.”

21 “conhecimento necessario na area que foi desenvolvido de forma ‘precoce’
facilitando algumas areas na faculdade por ter um conhecimento prévio.”

E11

22 “visdo humanizada da ciéncia, sobre fazer ciéncia com a visao de mudar o mundo
para melhor e as vidas das pessoas com necessidades. Capacidade de organizacio
baseada em prioridade, compromisso com o prazo.”

23 “como um futuro Engenheiro Agrénomo, foi interessante lidar com um projeto desse
nivel, podendo colocar na pratica conhecimentos de controle de pragas, controle
fitossanitario, gerenciamento de culturas, adubacéo, planejamento etc.”

E12

24 “foi importante nessa questdo da interacdo social e educacional, conseguindo
compreender a sensibilidade necessaria para saber se comportar e ajudar os diferentes
publicos que podemos ajudar durante nossa vida.”

25 “de longe, 0 que mais me ajudou foi saber fazer pesquisa, ndo apenas no sentido
de saber usar a ABNT corretamente, mas ter um olhar de pesquisadora

E13

26 “os reflexos na minha vida foi de 6timo aproveitamento, tanto para organizagéo,
conhecimento e aprendizado. O projeto me ajudou muito na compreenséo do conteudo
que estava escasso no meu entendimento, ele me motivou a estudar, onde compreendi
e aprendi.”

E14

27 “uma visdo melhor de como é a vida das mulheres e criangas que vem de outras
partes do mundo para morar no Brasil.”

28 “todo esse trabalho que eu fiz recebe um destaque, essa colaboragdo com o grupo
é algo que muitos admiram, pois € muito bem-visto no meu curriculo e abre muitas
oportunidades”

E15

29 “participar do coral era uma valvula de escape para as tensbes do dia a dia
académico, ir aos ensaios liberava toda a minha ansiedade e eu me sentia muito mais
leve.”

30 “pude ter contato mais préximo com areas de teoria musical, regéncia e composicéo,
que sao temas que sempre tive muito interesse em estudar.”

E16

31 “me ensinou a importancia da disciplina, organizagéo, do estudo, ou seja, aprendi a
evoluir como ser humano.”

32 “todos os aspectos relacionados ao desenvolvimento cientifico se mostraram meus
verdadeiros companheiros. Questdes como lidar com prazos, postura, metodologias,
escritas e expressao de ideias foram essenciais para que eu pudesse alcangar meu
presente estado profissional e académico e serao para meu futuro.”

E17

33 “o héabito de cantar para aliviar as tensdes ainda perdura comigo, costumo fazer isso
qguando estou passando por dificuldades no servigo ou um momento de muito estresse.”

E18

34 “o projeto contribuiu no sentido de um autorreconhecimento das minhas habilidades,
passei a ter mais confianga em mim e a ser um protagonista (a ponto de realizar
recentemente um intercambio voluntario).”

35 “estou no segundo semestre de Relagdes Internacionais na Unifesp e nossa carga
de leituras e trabalhos é bem alta. Por exemplo, uma das matérias que temos é
Metodologia da Pesquisa Interdisciplinar e nela temos que criar um projeto de pesquisa,
o0 que foi bem tranquilo para mim em comparacdo a maioria dos meus colegas que
nunca tiveram contato com esse tipo de pesquisa antes. Nas demais matérias também
tive bastante facilidade para redigir textos, ensaios, formatar os trabalhos e buscar
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fontes confiaveis para as pesquisas. Um outro ponto importante é saber enxergar
oportunidades proveitosas, como bolsas de IC e estagios, e como aproveita-las da
melhor maneira.”

36 “ajudou na questao escrita.”

E19 37 “quando entrei na faculdade eu ja estava habituado com a escrita académica em
razao dos projetos que eu escrevia para as feiras cientificas.”

38 “melhora no conhecimento e em habilidades técnicas.”

39 “me ajudou bastante a ter mais confianga na hora de apresentar trabalhos, pois ja

E20 Ejinha ildo a feiras e apresentado em situagdes muito mais dificeis que uma simples sala
e aula.”

40 “foi bastante agregador pelos trabalhos escritos como resumos expandidos e artigo

completo apresentado em feiras técnicas, congresso e workshop, agregando na parte

tedrica e de pesquisa do curso.”

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Apos o destaque das unidades de contexto foi feita a codificacdo e a
categorizagdo das informagdes, compondo o quadro matricial que orientara as

analises que serao apresentadas adiante.

Quadro 16 — Categoria e subcategorias orientadoras das analises dos dados
coletados junto aos estudantes egressos

Categoria 3: Reflexos que a participagdo em projetos de pesquisa e/ou de extensao trouxe
para a vida dos estudantes egressos

Subcategoria 3.1: Reflexos que a participagdao em projetos trouxe para a vida pessoal/social
dos egressos

— autoconfianga = 7 (E1.1, E4.7, E9.17, E12.24, E10.20, E18.34, E20.39)
— socializacédo = 3 (E2.1, E2.4, E7.12)

— compreensdo do proximo = 3 (E2.3, E12.24, E14.27)

— tolerancia = 3 (E2.3, E4.6, E8.14)

—respeito = 1 (E8.14)

— criatividade = 1 (E5.8)

— comunicagao melhor = 1 (E6.10)

— formacgéo pessoal = 1(E9.17)

— fazer ciéncia com a visdo de mudar o mundo =1 (E11.22)
— organizagao = 3 (E11.22, E13.26, E16.31)

— ampliagcdo do conhecimento = 3 (E13.26, E15.30, E20.38)
— disciplina = 1 (E16.31)

— alivio do estresse académico = 1 (E15.29)

— aprendi a evoluir como ser humano = 1 (E16.31)

— cantar para aliviar as tensdes do dia a dia =1 (E17.33)

— iniciativa de fazer intercAmbio voluntario = 1 (E18.34)

Subcategoria 3.2: Reflexos que a participacao em projetos trouxe para a vida académica dos
egressos

— escrita cientifica = 7 (E3.5, E8.15, E9.17, E18.35, E19.36, E19.37, E20.40)
— influenciou na escolha do curso de graduagéo = 2 (E1.2, E11.23)

— oportunidades de bolsas e projetos = 2 (E9.18, E18.35)

— deu conhecimento prévio para o estudo na faculdade = 2 (E10.21, E18.35)
— saber fazer pesquisa =2 (E12.25, E16.32)

— apresentar trabalhos =2 (E9.19, E20.39)

Subcategoria 3.3: Reflexos que a participagdo em projetos trouxe para a vida profissional dos
egressos

— sociedade de uma empresa que produz impressoras 3D (E5.9)
— influéncia dos coordenadores no modo de trabalhar e ensinar (E6.11)
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— dar explicagbes concisas (E7.13)
— domino ferramentas que vao me auxiliar no mercado de trabalho (E8.16)
— permitiu o contato com a pratica que uso no curso de Engenharia Agrénoma (E11.23)
— o projeto é um diferencial no curriculo (E14.28)
— lidar com prazos, expressar ideias (E11.22, E16.32)
— habilidades técnicas (E20.38)
Fonte: dados da pesquisa (2023).

O quadro matricial apresenta a categoria 3, reflexos que a participagdo em
projetos de pesquisa e/ou de extensao trouxe para a vida dos estudantes egressos, que
foi subdividida em trés subcategorias para facilitar as analises, a saber: subcategoria 3.1,

reflexos que a participagdo em projetos trouxe para a vida pessoal/social dos estudantes

egressos; subcategoria 3.2, reflexos que a participagdo em projetos trouxe para a vida
académica dos estudantes egressos e subcategoria; 3.3, reflexos que a participagdo em

projetos trouxe para a vida profissional dos estudantes egressos. Para cada

subcategoria, foi feito o agrupamento das unidades de registro destacadas das unidades
de contexto, resultantes da codificacdo dos dados.

A subcategoria 3.1 apresenta os principais reflexos trazidos pelos estudantes
egressos na vida pessoal/social, sendo evidenciados 16 aspectos apontados como
resultantes da vivéncia da dinamica interna dos projetos, com destaque para:
autoconfianga; socializagdo; compreensdo do proximo,; tolerdncia; organizagdo e
ampliagdo do conhecimento. Nas reflexdes feitas pelos estudantes egressos, ficou claro
este carater formativo ao relatarem a importancia que a vivéncia da dinamica no grupo
trouxe para além do aprofundamento tedrico nas decisées compartilhadas. Os fatores a
seguir foram ressaltados por tais discentes como diferenciais que levarao para a vida: o
consenso das divergéncias, a distribuicdo de tarefas entre eles e o atendimento dos
prazos estabelecidos pelos coordenadores para o cumprimento de cada etapa.

Os aspectos apresentados, em conjunto com outras dimensdes voltadas a pratica
social, podem se tornar um elemento de uma formagéo na perspectiva omnilateral
alinhada a reflexao apontada por Marx (2004, p.161), para quem “o ser humano rico e
emancipado tem o outro como necessidade de seu existir, € educado para usufruir a arte,
apreciar a beleza, agir de modo estimulante e encorajador sobre os outros”. Faz-se
necessario, entao, destacar, mais uma vez, a intencionalidade dos proponentes dos
projetos em assegurar agdes voltadas a este fim.

Alguns trechos demonstram a importadncia que os egressos dao a formacéao

pessoal recebida: E8.14 — “a exposicdo que tive num ambiente cientifico onde o
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debates de ideias é valorizado, gerou frutos de tolerancia e respeito quanto a opiniées
contrarias as minhas. Assim a autocritica, tolerancia e respeito sao reflexos que, agora
mais do que nunca, permeiam todas as esferas da minha vida”. Alguns projetos
desencadearam mudancgas pessoais a partir das agdes praticas desenvolvidas na
comunidade, o que ja configura um avancgo formativo: E14.27 — “uma visdo melhor de
como é a vida das mulheres e criangas que vem de outras partes do mundo para morar
no Brasil.”

Outro destaque volta-se a um trecho da fala de um egresso que venceu a
dificuldade de comunicacdo, por excesso de timidez, a partir da participagdo em
projeto de pesquisa: E6.10 — “consigo me comunicar melhor atualmente e sentir menos
vergonha ao conversar com outras pessoas”. Este desenvolvimento foi relatado como
essencial, pois isto o impedia de interagir com as pessoas e refletia em todos os
aspectos de sua vida, o que nos remete ao conceito de formagao humana apresentado
por Ciavatta (2012, p. 85), como “formagao completa para a leitura do mundo e para
a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica”. E importante ndo levar em consideragdo apenas o aspecto
semantico das unidades de registro destacadas nesta subcategoria, pois ha um
contexto de superagado e mudanca trazida pelos egressos, permitindo-nos observar
que os reflexos promoveram mudangas reais na forma de ser e, consequentemente,
na forma de interagir com as pessoas.

Dando sequéncia as analises, apresentamos a subcategoria 3.2, reflexos que a
participacdo em projetos trouxe para a vida académica dos estudantes egressos, com
destaque para seis aspectos: dominio da escrita cientifica; influéncia na escolha do
curso de graduacao, aproveitar as oportunidades de bolsas e projetos; conhecimento
prévio para o estudo na faculdade; saber fazer pesquisa; apresentar trabalhos
académicos. A possibilidade de ingressarem no Ensino Superior com conhecimentos
tedricos e praticos, adquiridos com a participagdo em projetos de pesquisa e de
extensao, foi indicada como um diferencial que os destacou na nova etapa da vida
académica: E1.2 — “acredito que este projeto deve gerar frutos no momento, pois
atualmente estou na engenharia mecénica no IFMS e tenho a intengédo de fundar o
grupo de Aerodesign no Campus Campo Grande”; E19.37 — “quando entrei na
faculdade eu ja estava habituado com a escrita académica em razdo dos projetos que

eu escrevia para as feiras cientificas”, E11.23 — “como um futuro Engenheiro



95

Agrénomo, foi interessante lidar com um projeto desse nivel, podendo colocar na
pratica conhecimentos de controle de pragas, controle fitossanitario, gerenciamento
de culturas, adubacéo, planejamento, etc.”.

Alguns estudantes egressos relataram que, mesmo n&o estando mais no IFMS,
continuam participando do projeto como cooperadores. E outros, que estdo cursando a
graduacédo na propria instituigdo, continuam como monitores, dando continuidade as
pesquisas que iniciaram na época, enquanto estudantes do Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado, destacando-se a colaboragéo dos projetos de pesquisa e de extensao
para a concretizacdo da verticalizagdo do ensino, conforme previsto no Plano de
Desenvolvimento Institucional do IFMS: “O Instituto mantém a proposta de verticalizagao
das diversas modalidades e niveis de ensino, de maneira a possibilitar uma formacao
profissional, tanto de nivel técnico quanto de nivel superior” (PDI/IFMS, 2019-2023, p.
34).

Outro aspecto a ser destacado é a importante e necessaria manutengao do
vinculo dos estudantes egressos com a instituicdo, por meio dos projetos de pesquisa
de extensao, reafirmando o seu alcance formativo mediante ainsergcao de novas praticas
que podem ser estendidas a comunidade. A colaboragdo deste grupo, circunstancia
também prevista no PDI da instituigao, propde “reavaliar a atuagéo do ensino, pesquisa,
extensdo, administragdo e desenvolvimento institucional, visando ao aperfeicoamento
dos servigos prestados” (PDI/IFMS, 2019-2023, p.122).

Nas reflexdes trazidas pelos egressos, pode-se perceber a importancia dos
projetos de pesquisa e de extensao para a permanéncia dos estudantes no IFMS, como
relatado a sequir: E15. 29 — “participar do coral era uma valvula de escape para as
tensées do dia a dia académico, ir aos ensaios liberava toda a minha ansiedade e eu
me sentia muito mais leve.” Outro trecho destacado das rodas de conversa reforca
esta importancia: E13 — “A rotina de estudos dos estudantes do IFMS, para a
realizagdo das atividades teodricas e praticas € pesada e exaustiva, sendo que a
participagcdo em projetos de pesquisa e de extensdo, € uma atividade prazerosa que
auxilia muito a suportar este processo”. O contexto advindo dos trechos supracitados
remete-nos a reflexdes que podem ser analisadas com o que preconiza aspectos
institucionais propostos pelo IFMS em seu Plano de Desenvolvimento Institucional,

que apresenta “o compromisso institucional no desenvolvimento de a¢des que levem o
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estudante a ndo desistir do curso e o auxiliem na superacgéao de dificuldades” (PDI, 2019-
2013, p. 71).

A seguir, analisaremos a subcategoria 3.3, que traz os reflexos que a participacéo
nos projetos de pesquisa e/ou de extensdo trouxe para a vida profissional dos egressos,
destacando-se oito aspectos: sociedade de uma empresa que produz impressoras 3D;
influéncia dos coordenadores no modo de trabalhar e ensinar; conseguir dar explicagoes
concisas; dominio de ferramentas que vdo me auxiliar no mercado de trabalho; permitiu
o contato com a pratica do curso de Engenharia Agrénoma; o projeto € um diferencial no
curriculo; lidar com prazos, expressar ideias; habilidades técnicas.

Confirmamos a possiblidade de as acgdes desenvolvidas corroborarem o
proposto para os Institutos Federais, conforme reflexdo trazida por Pacheco (2015,
p.6): “ [...] uma formacgéo profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na
formagao para oficios e mais na compreensao do mundo do trabalho e em uma
participacdo qualitativa”. Esta formacdo mais ampla foi indicada pelos egressos que
reconhecem a fundamental importancia das aprendizagens e praticas ocorridas no
desenvolvimento dos projetos para a vida profissional. Se pretendemos formar um
sujeito que entenda sua realidade a partir dos desafios apresentados por ela, tendo
condicdes de atuar de modo a trazer beneficios, podemos constatar que esta mudancga
se deu pela dimenséo ética e estética, possibilitada pelas interagdes e aprendizados
ocorridos a partir da participagcéo no projeto do Coral, como observado no seguinte
trecho destacado: E6.11 — “como hoje eu trabalho principalmente com aulas
particulares de inglés, muito me foi impactado no que diz respeito ao uso de diferentes
metodologias de ensino pelos professores do instituto. Poder ter proximidade com o
professor R. e a professora J. do Coral ndo s6 me serviu para as relagdes criadas em
si, mas também para que eu me enxergasse e evoluisse em meu proprio modo de
trabalhar e ensinar a partir de suas praticas enquanto professores e regentes, me
tornando um profissional mais humano, holistico e empatico”.

A valorizagao dos conhecimentos técnico-cientificos adquiridos no projeto para
a vida profissional é claramente percebida nas falas dos egressos: E16. 32 — “todos
os aspectos relacionados ao desenvolvimento cientifico se mostraram meus
verdadeiros companheiros. Questées como lidar com prazos, postura, metodologias,
escritas e expressao de ideias foram essenciais para que eu pudesse alcan¢car meu

presente estado profissional e académico e serdo para meu futuro”, E14. 28 — “todo
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esse trabalho que eu fiz recebe um destaque, essa colaboragdo com o grupo é algo
que muitos admiram, pois € muito bem-visto no meu curriculo e abre muitas
oportunidades”

A proposta formativa dos Institutos Federais explicita que “[...] uma formagao
profissional e tecnoldgica contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e
valores que potencializam a agdo humana na busca de caminhos mais dignos de vida”
(SETEC, 2010,p. 26). Neste sentido, percebemos esta possibilidade muito clara no
trecho que contém o relato do egresso: E2.3 — “o projeto me ajudou a socializar de
modo a compreender o proximo. No dia a dia quando vou conversar com alguém novo
ou até mesmo no trabalho (trabalho com atendimento) em muitos momentos percebo
que estou fazendo o mesmo processo que fazia no projeto, de compreensédo do
proximo, pra potencializar a transmissdo da mensagem... Com isso, hoje entendo a
vida como uma longa historia que tem varios ensinamentos, cabendo a mim aprender
com ela... Assim consigo passar pelos momentos dificeis de forma mais branda’.

Os destaques das contribuicbes feitas pelos estudantes egressos, que foram

apresentadas no quadro matricial, foram sintetizados no quadro a seguir.

Grafico 1 — Comparacao dos reflexos que a participacdo em projetos
de pesquisa e/ou de extensao trouxe para a vida dos estudantes

egressos
VIDA PROFISSIONAL
VIDA ACADEMICA
VIDA PESSOAL
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Fonte: dados da pesquisa (2023).

O grafico acima apresenta uma comparagao entre os trés ambitos da vida
dos estudantes nos quais se deram os reflexos da participagdo em projetos de
pesquisa e de extensdo, sendo que 0 eixo x representa o numero de aspectos
apontados, ou seja, vida pessoal (16 aspectos), vida académica ( seis) e vida

profissional (oito).



98

Os reflexos na vida pessoal ficaram evidenciados em relagdo aos demais,
porque mudangas que ocorrem em nivel pessoal sdo mais faceis de ser notadas do
gque na vida académica e profissional, pois estas se concretizardo conforme a
ampliacdo das experiéncias nessas areas. Reiteramos que os aspectos foram
trazidos separadamente para facilitar as analises, mas sua incidéncia deve ser
entendida de maneira complementar na formacgao dos estudantes.

Para fechar a categoria de analise sobre os reflexos da participagdo nos
projetos de pesquisa e de extensao para a vida pessoal, académica e profissional,
apresentaremos trechos que traduzem o pensamento destes egressos sobre o
papel formativo dos projetos de pesquisa e de extensédo do IFMS: E6 — “para mim é
essencial que um aluno do ensino médio passe pela experiéncia de algum projeto
tanto de pesquisa como de extensdo, pois assim o aluno desenvolve muitas
habilidades fundamentais para seu futuro, como a habilidade de escrita cientifica,
melhor apresentacdes de trabalhos, melhor comunicacdo e muitas outras
habilidades que ele utilizaréa em toda sua vida”; E16 — “vejo que o diferencial do
IFMS para as demais escolas no estado, tanto particular como publica, é o contato
precoce com a ciéncia e projetos de extensdo. Esses projetos s§o muito comum na
vida universitario, porém antes disso, o contato dos jovens com esse mundo é muito
pequeno. Assim, um jovem de 14/15 anos que entra no IFMS ja entender o que é
um projeto de pesquisa/extensdo, qual a diferenca entre eles, como é realizado,
como elaborar, como concorrer a bolsas de pesquisa e extenséo, é de grande valia
para sua formacgdo, pois vao ter uma base muito forte quando entrarem na
graduagédo”; E12 — “abre novas visées de mundo e se tem mais contato com o
publico externo”. E por fim, a reflexdo que enfatiza a inquestionavel importancia dos
projetos de pesquisa e de extensdo para a formacdo dos estudantes. E18 — “é
imprescindivel salientar a importancia da continuidade desses projetos para o
desenvolvimento dos estudantes além da sala de aula. Eu sou inquestionavelmente
grato em poder ter essa experiéncia e espero que outros estudantes tanto do IFMS
quanto de outras instituicbes de ensino possam se desenvolver dentro de projetos
de pesquisa e extensao’.

Ariqueza dos depoimentos dados pelos estudantes egressos contribuiu para
o entendimento do alcance formativo que os projetos de pesquisa e de extensao

possuem e das potencialidades enquanto espacos formativos, que colaboram para
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a superacao “[...] da separacao ciéncia/ tecnologia e teoria/pratica, na pesquisa como
principio educativo e cientifico, nas acbes de extensdo como forma de dialogo
permanente com a sociedade” (MEC/SETEC, 2010, p.30). Isso permite aos
estudantes, um maior entendimento das dimensdes que compdem a dinamica
social, para nela atuar de maneira mais consciente, seja no ambito pessoal ou
profissional.

Apds as analises dos resultados, foi elaborado o produto educacional da

pesquisa, apresentado no capitulo a seguir.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional tem algumas especificidades que o caracterizam. De
forma mais especifica, o trabalho de concluséo de curso do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional Tecnologica (ProfEPT) propde a articulacdo do ensino e da
pesquisa para a elaboracdo do Produto educacional.

O mestrando deve desenvolver um processo ou produto educativo e
utiliza-lo em condicBes reais de sala de aula ou outros espacos de
ensino, em formato artesanal ou em protétipo. Esse produto pode ser,
por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional,
um jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento, uma
exposicao etc. (BRASIL, 2016, p. 15).

O ProfEPT tem a caracteristica de proporcionar formacdo em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, “com a finalidade, tanto de produzir conhecimento, como
desenvolver produtos, por meio da realizacao de pesquisas que integrem os saberes
inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado” (PASQUALLI;
VIEIRA; CASTAMAN, 2018, p. 119).

Segundo Freire, Guerrini e Dutra (2016, p.102), os produtos educacionais séo
“ferramentas pedagdgicas, elaboradas pelos préprios profissionais em formagao que
comportam conhecimentos organizados objetivando viabilizar a pratica pedagogica”.
Esses produtos devem possibilitar a formacéo de profissionais externos a academia
que saibam desenvolver e utilizar a pesquisa para agregar valor as suas atividades
profissionais.

Segundo o documento de area de Ensino da Capes (2016), os produtos
educacionais devem usar tipologia com as seguintes categorias: midias educacionais;
protétipos educacionais e materiais para atividades experimentais; propostas de
ensino; material textual; materiais interativos; atividades de extensédo e

desenvolvimento de aplicativos.

Para responder ao quarto objetivo especifico da pesquisa, de verificar a efetividade
da transposicdo do conceito de formacdo humana integral para a pratica, com a
aplicacado de uma oficina colaborativa em projetos de pesquisa e/ou de extensao do
IFMS. foi proposta uma oficina colaborativa, estruturada a luz da Pedagogia Histérico-
Critica, cuja aplicacao foi feita em dois projetos de pesquisa do Campus Campo

Grande.
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5.1 Estruturacdo tedrica e pratica da oficina colaborativa

A estruturacdo tedrica da oficina colaborativa teve seu aporte na proposta
apresentada por Gasparin (2011) em uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica,
partindo dos cinco passos da Pedagogia Historico-Critica propostos por Saviani
(2012), mediante uma proposta de transposi¢cado para a pratica, sendo o elemento
central a realidade onde o sujeito esta inserido.

Os passos sao traduzidos em agdes e objetivos e apresentados como pratica
social inicial: com a identificagcdo de tematicas ligadas a realidade atual, que fagam
parte do universo dos estudantes; problematizacao das dimensdes da sociedade:
levantando-se diferentes questdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica
social (cientifica, social, historica, politica, estética, religiosa). Neste passo, havera a
participacdo de estudantes egressos para colaborar com as reflexdes;
instrumentalizagao: com a vinculagao entre os elementos tedricos e praticos para o
enfrentamento das questbes levantadas na etapa da Problematizacdo. Varias
dimensdes do conteudo, nesta etapa, podem serem trabalhadas, mas a énfase sera
dada ao aprofundamento de temas voltados a formagao para uma atuagao critica na
sociedade. Neste passo, havera a participacdo de professores convidados para
colaborarem com as reflexbes tedricas; catarse: neste passo, ocorrera a
sistematizacao e a reorganizagao dos conhecimentos que se apresentavam dispersos
e difusos e que se apresentardao articulados as novas compreensdes. A Catarse
representa a sintese do cotidiano e do cientifico, do teérico e do pratico. E considerada
a etapa mais importante do processo, pois agora a discussdo e as reflexdes
encontram-se embasadas e tornam-se mais préximas dos estudantes, os quais ja
conseguem opinar, discordar ou concordar com aspectos da realidade, tendo a
referéncia tedrica que passa a fazer parte do seu repertério; pratica social
modificada: permite compreender a realidade social, de forma mais clara,
posicionando-se em relagdo a esta. E o momento da ag&o consciente, na perspectiva
da transformacéao social, direcionando novas agdes e projetos: o que sera feito com
esse conhecimento para além da escola?

O individuo, ao entrar em contato com diferentes tematicas sociais a partir da
reflexdo e do aprofundamento sobre elas, tem condi¢cdes de ampliar a visdo de mundo

com novas possibilidades de interacado com a realidade na qual esté inserido, ou seja,
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tem condi¢cdes de vislumbrar solucdes antes nao acessiveis. “Como ha grandes
questdes sociais que desafiam os homens, a elas devem corresponder
conhecimentos que deem conta dessas necessidades” (GASPARIN, 2011, p. 39).
Os passos propostos acontecem num processo ciclico e continuo, partindo-se
da pratica, avancado para a teoria, para retornar a pratica, ja ndo a mesma encontrada
inicialmente, pois houve o entendimento de diferentes aspectos que a compdem,

resultando numa mudanca da percepcao da realidade.

Figura 4 — Movimento ciclico dos passos da PHC: pratica — teoria — pratica

5 _ PRATICA SOCIAL 1— PRATICA SOCIAL
MODIFICADA :> INICIAL

I 3

2 - PROBLEMATIZACAQ

|

N

<:| 3 — INSTRUMENTALIZACAO

Fonte: elaboragéo propria (2023).

A partir dos cinco passos propostos para a transposi¢céo da PHC para a pratica,
foi estruturada uma oficina colaborativa, sendo sua aplicagéo feita em dois projetos
de pesquisa do Campus Campo Grande no periodo de 18 de novembro a 13 de
dezembro de 2022.

A estruturagao pratica da oficina colaborativa seguiu os seguintes passos: a)
selecdo de técnicas e recursos para cada etapa; b) selegdo de material voltado a
tematica dos projetos; c) elaboragcdo do cronograma de aplicagao; d) apresentagédo da
proposta aos coordenadores dos projetos nos quais foi feita a aplicacdo da oficina
colaborativa; e) adequagdes no planejamento inicial apos sugestdes dos coordenadores;
f) convite aos estudantes participantes dos projetos, com os termos de autorizagao; g)

reunido com os professores colaboradores para alinhar os detalhes da participagao.
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A partir do interesse de dois coordenadores de projetos de pesquisa do
Campus Campo Grande em aplicar a oficina colaborativa nos respectivos projetos, foi
feita a andlise das propostas, para, entdo, definir o contetdo que poderia fortalecer a
tematica da pesquisa que estavam desenvolvendo e realizar o esboco inicial da
proposta. Os projetos que acolheram a oficina foram: Damas literarias: em busca da
igualdade de género por meio de analises literarias, que objetiva evidenciar vozes
apagadas da histdria literaria, resgatando autoras que publicaram no Brasil, mas que
nao ficaram conhecidas do grande publico, e o projeto Arco literario: promovendo a
inclusédo social por meio da representatividade LGBTQIAP+ na literatura, que propde
analisar esta representatividade no cenario da literatura brasileira contemporanea. Os
dois projetos, apesar de terem suas especificidades, possuem o objetivo comum de
refletir sobre os espacos de grupos minoritarios no cenario atual da producdo literaria.
Os pontos convergentes entre eles geraram os temas para aprofundamento sobre
minorias sociais, preconceito e discriminacao.

A oficina colaborativa foi aplicada a um grupo de 14 integrantes dos dois
projetos e estudantes dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado do Campus
Campo Grande e foi desenvolvida no periodo de cinco semanas, tendo a duragao
aproximada de dez horas. Para favorecer a participacédo dos estudantes, os encontros
ocorreram no periodo noturno e no formato on-line, por meio da ferramenta Google
Meet®.

O que a caracteriza como colaborativa € a contribuicdo de pessoas externas
ao projeto, além do planejamento conjunto com estes pares. Foram convidados, para
participar das reflexdes, um docente do Campus Trés Lagoas, que trouxe o
aprofundamento da tematica acerca das minorias sociais, em especifico, 0 grupo
LGBTQIAP+, um estudante transgénero, também do Campus Trés Lagoas, com um
relato de vida muito sensivel e impactante, e uma docente do Campus Navirai, que

desenvolve projetos voltados a tematica das mulheres.

5.2 Etapas da aplicagcao da Oficina Colaborativa

1° encontro (18/11/2022) — Pratica social inicial

9 www.googlemeet.com.br.


http://www.googlemeet.com.br/
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Objetivo: Identificar os assuntos que os estudantes dominam e o que gostariam de
dominar mais, referente ao projeto do qual participam.

Metodologia:

a. Apresentacao dos participantes.

b. Explicacdo da proposta da oficina colaborativa.

c. Técnica de Brainstorming?, tendo os estudantes respondido a pergunta geradora:
“Qual a importancia de refletir sobre o preconceito e a discriminagdo que as
minorias sociais sofrem?”

d. Construgdo da nuvem de palavras utilizando os recursos Mentimeter!! e Word Art.

Figura 5 — Respostas dos estudantes para a pergunta geradora
acerca da reflexdo quanto as minorias sociais

NTENBED
1%

i

Fonte: elaboragéo prépria (2023).

e. Apresentaram-se cinco videos, intercalando-os com discussdes sobre a relagéo

entre as tematicas apresentadas e a realidade que vivenciam:

10 https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/brainstorming.
11 https://www.mentimeter.com.
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— DIREITOS HUMANOS (3:02)
https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDISs

— PELA DIVERSIDADE LGBT E LUTA CONTRA HOMOFOBIA (2:12)
https://www.youtube.com/watch?v=8gsSlomXuzE

— O ENIGMA: ONU contra a homofobia (2:23)
https://www.youtube.com/watch?v=IpNE7D5avXo

— CLIP GLOBAL DO MOVIMENTO ELESPORELAS (HEFORSHE)
https://www.youtube.com/watch?v=dacJ4eauVQQ

— PRECISAMOS FALAR COM OS HOMENS? (3:20)
https://www.youtube.com/watch?v=1Yd5du-6UBM

f. Principais pontos levantados com as reflexdes sobre minorias sociais: estigmatizagao,

discriminagao, desigualdade e resisténcia.

— Minorias sociais s&o caracterizadas como a parcela da populagdo que se encontra, de
algum modo, excluida do processo de socializagao em situagado de desvantagem social,
sofrendo preconceito e discriminacédo. Assim, podemos concluir que as minorias lutam
por respeito, reconhecimento e representatividade, pela igualdade de direitos, direitos
humanos (civis e sociais), assegurados pela constituicao e pela Declaragao Universal de
Direitos Humanos, sendo grupos distintos dentro da populagdo do Estado, nacionais
desse Estado, possuindo caracteristicas étnicas, religiosas ou linguisticas estaveis.

— Sao exemplos de minorias sociais: negros, indigenas, imigrantes, mulheres,
homossexuais, idosos, moradores de vilas (ou favelas), ribeirinhos, pessoas com
deficiéncia, moradores de rua e pessoas privadas de liberdade.

— Quanto as questdes relacionadas a sexualidade, no caso de homossexuais e
bissexuais, bem como quanto a identidade de género, no caso de transexuais, ambas
dizem respeito a pessoas que sofreram (e sofrem) perseguigdes durante toda a historia
a partir do momento em que a moral judaico-crista tornou-se hegemonica. A populagéo
LGBTQIAP+ sofre diariamente agressdes fisicas, verbais e psicoldgicas. E sofre, ainda,
com o estigma de sua condigdo, que a faz viver, muitas vezes, sob autorrepressao, ou a
exclui de muitos espacos.

— Em relagao ao género, a sociedade, ainda muito patriarcal, exclui as mulheres e trata-

as de maneira desigual em relagao aos homens.


https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDlSs
https://www.youtube.com/watch?v=8qsSlomXuzE
https://www.youtube.com/watch?v=lpNE7D5avXo
https://www.youtube.com/watch?v=dacJ4eauVQQ
https://www.youtube.com/watch?v=lYd5du-6UBM
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— E preciso que se desenvolva uma cultura de valorizacdo da diversidade, para
exercerem, desde cedo, a fungao social, possibilitando a compreensao das semelhancgas

entre os seres humanos e a diversidade existente em cada um deles.

2° encontro ( 25/11/2022) — Problematizagao

Objetivo: Detectar quais questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social,
para, posteriormente, direcionar os conhecimentos necessarios a serem dominados.
Metodologia:

a. Retorno aos principais pontos do primeiro encontro.

b. Apresentagao da proposta de trabalho para o encontro.

c. Reflexdo sobre os desafios que os jovens enfrentam na sociedade atual e os que mais
reforcam o preconceito e a discriminacgao.

d. Depoimento do estudante transgénero do Campus Trés Lagoas, sobre diferentes
aspectos da sua transig¢ao e os desafios que ainda precisam ser vencidos.

e. Reflexdes da docente do Campus Navirai, sobre a heranca do patriarcado no
ambiente de trabalho e a necessidade de um olhar mais cuidadoso para as praticas
preconceituosas contra as mulheres.

f. Escolha dos aspectos que serao aprofundados no préoximo encontro:

LGBTfobia x Heteronormatividade e dificuldades da mulher no mundo do trabalho.

3° encontro ( 02/12/2022) — Instrumentalizagao

Objetivo: Vincular os elementos tedricos e praticos para o enfrentamento das questdes
levantadas na etapa da Problematizacao.

Metodologia:

a. Apresentacgao dos conceitos de sexismo e misoginia; reflexdo sobre a diferencga entre

femismo e feminismo, igualdade e equidade.

Abaixo, consta a relacdo dos temas e os links dos cinco videos que embasaram as

reflexdes:

MULHERES BRASILEIRAS NO MERCADO DE TRABALHO
https://www.youtube.com/watch?v=-099-J-dtr0

A MULHER NO MERCADO DE TRABALHO: DESIGUALDADES DE GENERO


https://www.youtube.com/watch?v=-O99-J-dtr0
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https://www.youtube.com/watch?v=xSyXSiEyics

A MULHER NO MERCADO DE TRABALHO : CARGOS E SALARIOS
https://www.youtube.com/watch?v=25pwvyfevCw

PRECISAMOS FALAR COM OS HOMENS? UMA JORNADA PELA IGUALDADE DE GENERO
https://www.youtube.com/watch?v=2J64IPTAMSU

DOCUMENTARIO: MERCADO DE TRABALHO LGBTQIA+
https://www.youtube.com/watch?v=8o0-HdAfmOHO

b. Apresentacdo do tema LGBTfobia x Heteronormatividade, feita pelo docente do
Campus Trés Lagoas.
Quatro eixos relacionados ao tema da diversidade e de género: orientagdo sexual e
de género; sexo biolégico; identidade de género e expressao de género.
Aspectos debatidos apdés a explanagdo dos conceitos, em paralelo com a
realidade vivenciada/ percebida.
« diferenga entre sexo e género;
* estudos de género e a construgéo social;
* heterossexualidade compulsoria;
* preconceito, violéncia e discriminacdo = LGBTfobia;
* género e sexualidade;

« obrigagao constitucional e humana.

4° encontro (10/12/2022) — Catarse

Objetivo: Sistematizar e reorganizar os conhecimentos que se apresentavam
dispersos e difusos, de forma articulada as novas compreensoes.

Metodologia:

a. Apresentacao da proposta de trabalho para o encontro.

b. Aplicacdo da técnica denominada Grupo de Verbalizagédo e Observacao — GV/GO.1?

12 https://www.inf.ufrgs.br/~johann/sisop2/gvgo.htm


https://www.youtube.com/watch?v=xSyXSiEyics
https://www.youtube.com/watch?v=Z5pwvyf6vCw
https://www.youtube.com/watch?v=ZJ64IPTAMSU
https://www.youtube.com/watch?v=8o-HdAfm0H0
https://www.inf.ufrgs.br/~johann/sisop2/gvgo.htm
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GVGO -Grupo de Verbalizagao e Grupo de Observagao

O
€ >

Fonte: http://penta3.ufrgs.br/Flipped/oficina

Para o desenvolvimento da metodologia proposta neste encontro, foi aplicada
a técnica denominada GV-GO, com a divisdo dos alunos em dois grupos. Ao primeiro,
chamado de verbalizagdo, atribuiu-se a fungdo de discutir um tema; ao segundo,
chamado de observacdo, a analise critica da dinamica de trabalho seguida pelo
primeiro grupo. Os grupos ficaram em salas diferentes do Google Meet, para debater
e refletir, com perspectivas diferentes, sobre o disposto no art. 5° da Constituicao
Federal, a saber:

Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade. (BRASIL, 1988).

O grupo 1 fez a analise dos avangos, enquanto o grupo 2 analisou os desafios
que ainda precisam ser vencidos. Solicitou-se que resgatassem os conceitos e as
reflexdes trabalhadas nos encontros anteriores para fundamentar as observagoes.

Apos o tempo dado de 20 minutos, ambos retornaram a sala principal, e as
apresentagbes comegaram cumprindo a seguinte dindmica: o grupo 1 fez a
apresentacao dos avangos referentes ao art. 5°, enquanto o grupo 2 observou e
anotou os pontos que iriam contrapor ao final. Depois de 10 minutos, foi a vez do
grupo 2 apresentar os desafios que ainda precisam ser vencidos na pratica, em
relagdo ao proposto na Constituicdo, enquanto o grupo 1 observava e anotava os

pontos para retomar ao final.
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Apos ambos apresentarem, foi feito o fechamento, discutindo-se pontos
convergentes e divergentes das colocagbes feitas, tendo como referéncia, além dos

conceitos trabalhados, a percepc¢ao advinda da realidade na qual estao inseridos.

c. Fechamento do encontro

ApoOs as reflexdes, ficou evidente o fato de os desafios serem muito maiores
que os avangos previstos em lei, sendo, assim, urgente a disseminagdo de
informacgdes sobre estes grupos minoritarios, no intuito de se atingir o maior numero
possivel de pessoas, colaborando para que o respeito a individualidade seja algo

inerente a qualquer cidadao.

5° encontro (13/12/2022) — Pratica social modificada

Objetivo: Compreender a realidade social, posicionando-se em relagdo a esta.
Momento da acéo consciente, na perspectiva da transformacéo social que direcionara
a novas agdes e projetos.

Metodologia:

a. Retrospectiva dos encontros anteriores.

b. Que mudangas a oficina colaborativa pode desencadear ?

As reflexdes feitas pelos estudantes sobre a questdo foram descritas abaixo:

— O primeiro reflexo percebido foi o da contribuicdo que o aprofundamento de
aspectos ligados as tematicas trabalhadas podera trazer no argumento sobre a
tematica junto aos familiares e colegas. Foi destacada a seguranga que passaram a
ter com um embasamento para debater as questdes relacionadas a estas minorias;
— Enquanto agao concreta, o destaque foi dado para a dinamizacdo do Nucleo de
diversidade do Campus Campo Grande, sendo confirmada a participacdo do docente
e do estudante do Campus Trés Lagoas, em futuras reunides, com o objetivo de iniciar
um movimento de intercambio de experiéncias ligadas a esta tematica, entre os campi
do IFMS.

— Ampliar o conteudo do website que sera construido como produto de um dos
projetos, incluindo tematicas que foram trabalhadas na oficina colaborativa.
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A seguir, foram copiados alguns registros feitos pelos estudantes no chat da

plataforma Google Meet, ao final do ultimo encontro.

‘acho que ficou mais evidente ainda a necessidade de termos espacgos de
discussdo para os temas que trabalhamos nos encontros do curso,
principalmente depois dos relatos que a gente ouviu’.

“‘acredito que contribuiu muito pro aprendizado de todos dentro do projeto,
cheguei ao final da oficina muito mais consciente das questées que foram
trabalhadas. Ficou muito evidente o quanto o espago que estamos planejando
ocupar é importantissimo também, ficou bem claro, principalmente depois do
encontro com o professor e o colega de Trés Lagoas”.

“eu percebi que tem muita coisa que eu, particularmente, ndo sei e ndo teria
como abordar com propriedade”.

‘ora mim também foram importantes os depoimentos pessoais que 0S
convidados das ultimas reuniées trouxeram, esse tipo de depoimento nos leva
a abrir mais os olhos a questbes homofdbicas, xenofdbicas e racistas que
acontecem no dia a dia, que muitas vezes sdo censuradas, por iSSO n&o
chegamos a ter muito acesso a essa informagéo”.

‘acho que nbés ganhamos muito mais conhecimento sobre muitos temas
abordados :) e achei muito legal a Gisela ter trazido pessoas para falar na
reunido foi uma otima forma de termos uma visdo melhor sobre cada assunto
abordado, entender a importéancia de ser discutido”.

“Podemos utilizar, inclusive, as redes sociais para ampliar a discussdo. Ambos
0s projetos tém perfil no Insta e agora canais no Youtube. S&o ferramentas
importantes’.

O interesse demonstrado nas reflexdes das tematicas e a presenga continua
de todo o grupo, durante as cinco semanas, foi o grande sinalizador de que a proposta
conseguiu ampliar a base tedrica e reflexiva dos projetos, impressées que foram

confirmadas com o retorno da avaliagao feita pelos estudantes e coordenador.

5.3 Avaliagao da Oficina Colaborativa

Apods o término da oficina, os participantes receberam e-mail com o link para
acessar o questionario avaliativo feito no Google Forms, obtendo 12 respostas de um
total de 14 participantes, sendo uma delas do coordenador de um dos projetos, que

participou de todos os encontros realizados.
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O questionario foi estruturado a partir de trés aspectos, sendo o primeiro sobre
a organizagado da oficina, com cinco itens. O segundo aspecto trouxe os temas
trabalhados nos encontros, com trés itens, e, por fim, o terceiro, com dois itens, tratou
do potencial formativo dos projetos de pesquisa e/ou de extensao do IFMS. Apés cada
um dos aspectos, sugeriu-se espago para o registro de comentarios. Na escala de 1
a 5 que acompanha cada questdo, o 1 significa menos satisfatério, indo numa
crescente, até o 5, que significa mais satisfatorio. A seguir, a sintese dos resultados
da avaliacéo feita.

Primeiro aspecto avaliado: organizagéo da oficina colaborativa

1 Organizagdo da oficina colaborativa
12 respostas

o1
@2
3
94
@5
1.1 Aplicagdo no formato on-ling, via google meet.
12 respostas
@1
9?2
3
@4
®s
1.2 Periodicidade semanal dos encontros.
12 respostas
01
[ i
3
[ J

o5
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1.3 Duragédo de 1h30 cada encontro.

12 respostas

o
[ ]

@4
®5

1.4 Dinamica utilizada para desenvolver cada encontro.
12 respostas

o
[

@4
o5

1.5 Participagao de professores e estudantes convidados
12 respostas

[ &
®:2

@4
®s

Comentarios sobre este aspecto:

“Gostei muito da participacéo dos professores e estudantes convidados, pois
foram muito importantes para nos dar uma maior Vvisdo em outras
perspectivas sobre os temas abordados, com cada um contando sua
experiéncia sobre um assunto especifico”.

“Participacdo muito proveitosa e esclarecedora, um diferencial incrivel do
curso!”

“Adorei os encontros! Acredito que sai com uma bagagem bem maior do que
entrei, e foi muito interessante conversar com outras pessoa sobre os
assuntos”.
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“Como coordenador de um dos projetos, percebi a interacdo dos estudantes
e a motivagao para aprofundar os temas que envolvem o trabalho da equipe.
A escolha de convidados foi pontual para que pudéssemos compreender
melhor nossa proposta”.

“Muito legal ter trazido estudantes convidados e professores, deixam tudo
mais dinamico, e conseguimos abordar varios assuntos diferentes, mas ainda
sim dentro do tema, com experiéncias etc.”.

“Muito importante para formamos um repertorio de conhecimento mais
diversificado”.

Segundo aspecto avaliado: tematicas trabalhadas nos encontros

2 Em relagdo aos temas que foram trabalhados nos encontros:
12 respostas

o1
[

83,3% ®:
@5

2.1 Estavam adequados as temaéticas trabalhadas no projeto que participa.
12 respostas

[
[ ¥

[
[ 3]

2.2 Colaboraram com a amplia¢do da sua visdo sobre aspectos da sociedade atual
12 respostas

[ B
[ ]

3
@4
®5
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2.3 Desencadearam alguma mudanga a partir das reflexdes que foram feitas.
12 respostas

[ B
®:2
3
04
@5

Comentérios sobre este aspecto (sete respostas):

“Foi bem educativo e contribuiu muito para o aprendizado”.
“Foi incrivel”.

“Muitos dos encontros foram bem interessantes, e principalmente
esclarecedores, desencadeando, € claro, varias reflexdes”.

“As reunides ajudaram muito os grupos de cada projeto, nos levando a refletir
e perceber cada vez mais diferentes perspectivas e conceitos muito
importantes sobre cada tema”.

“Chegamos a conclusbes novas e novas ideias para complementar o
Entreleituras: Arco literario de modo proveitoso”.

“Acredito que foi um impulso bom para estabelecer mudancas e tirar dividas
gue eu ja possuia”.

“Os temas foram cuidadosamente selecionados pela professora que aplicou
a oficina e contemplaram os dois projetos que participaram dos encontros”.

Terceiro aspecto avaliado: potencial formativo dos projetos de pesquisa e/ou de

extensao

3 Em relagéo ao potencial formativo dos projetos de pesquisa e/ou de extenséo:
12 respostas

@1
9?2

o4
@5

4
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3.1 Considera que os projetos de pesquisa e/ou de extensao do IFMS podem colaborar com a

formagdo humana integral dos estudantes.
12 respostas

[ B
@92

04
®5

3.2 Considera que a insercao da oficina colaborativa pode contribuir com a ampliagao dos espacos

formativos presentes nos projetos de pesquisa e/ou de extensao.
12 respostas

®1
®:?

@4
@5

Comentarios sobre este aspecto (sete respostas):
“Creio que ir4 colaborar e muito no meu desenvolvimento académico”.

“Na minha opinido, € extremamente importante a criacdo de espacos de
discussdo sobre diferentes temas que geralmente ndo sdo tratados na
escola, porém existentes em nossa sociedade. Por isso, super aprovo a ideia
da insercdo dessa oficina em relacdo a projetos como 0S Nnossos, para
colaborarmos cada vez mais com a formagdao humana de alunos e
professores no ambito escolar”.

“Apresentar o aluno a estes temas e fazer dele o protagonista, também, da
discussao leva a formacao cidada e pessoal deste. Muito importante”.

“Acho que os alunos precisam ser mais proativos, entdo um incentivo maior
€ necessario.

Ha grande potencial nos projetos que participaram da oficina. Partindo da
literatura, ambos tém o objetivo de discutir teméticas sociais importantes,
como a mulher e a comunidade LGBTQIAP+. A partir das discussfes levadas
para o Campus, sera possivel inserir cada vez mais pessoas. Por meio dos
produtos pensados - ebook e website, as discussdes poderdo extrapolar os
limites do campus e atingir outros publicos”.

“Como podemos ver pelas reunides do meet foi de grande importancia para
termos uma maior reflexdo sobre cada tema abordado, acho que isso inserido
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no IFMS seria 6timo, e muito melhor se fosse presencialmente, teriamos mais

opgOes e uma dindmica e didlogo melhor! com toda certeza melhoria na

vivéncia entre os alunos que participariam”.

Com os resultados da avalicao da oficina colaborativa feita pelos estudantes e
coordenador, somados as percepgbes da pesquisadora durante o0 seu
desenvolvimento, constatou-se que a oficina colaborativa, estruturada a partir dos
pressupostos da PHC, possibilitou a transposi¢cao do conceito de formag¢ao humana
integral para a pratica nos projetos nos quais foi aplicada. Desencadeou novas agbes
concretas a serem inseridas no projeto, como a ampliagdo do repertério teodrico-
reflexivo dos estudantes, capazes de dar suporte aos posicionamentos que serao
feitos em situagdes de vida. Estes dois fatores revelam a pratica social modificada,
fechando o ciclo proposto pela PHC. Importante mencionar: a aplicagdo em cinco
encontros permitiu uma visdo da adequacao da proposta e de sua efetividade, porém
ela pode ser aplicada num periodo mais extenso, desde que cada passo seja
assegurado de forma sistematizada.

Com a finalizacdo da aplicagdo da oficina colaborativa, foi elaborado um

artefato para o seu registro, apresentado a seguir.

5.4 Guia de Orientacao Didatica

O Guia de Orientacao Didatica, contendo os registros tedricos e praticos da oficina
colaborativa, foi estruturado a partir dos trés eixos tematicos propostos por Kaplun
(2003), para analise e constru¢cado de mensagens educativas, sendo eles: eixo conceitual
(o foco é a selegao e a organizagao do conteudo, contendo a escolha das ideias centrais
propostas no material); eixo pedagdgico (voltado ao destinatario da mensagem, consiste
no articular principal de um material educativo porque demonstra o caminho a ser
percorrido); eixo comunicacional, que diz respeito ao formato, diagramacéao e linguagem
empregada no material educativo.

Ao contemplar as ideias principais da proposta, numa linguagem clara e objetiva
e num formato de agradavel leitura, asseguramos que o artefato contemplou os principais
aspectos que devem estar presentes para a sua elaboragdo, e o mesmo podera ser

analisado, acessando o link disposto no Apéndice E.
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5.4.1 Avaliagao do Guia de Orientacdo Didatica

O Guia de Orientacdo Didatica, contendo a oficina colaborativa, foi avaliado
pelos coordenadores de projetos de pesquisa e de extensdo que participaram da
primeira etapa do percurso metodolégico. E importante ressaltar que, na etapa das
entrevistas individuais, houve a concordancia quanto a realizacdo da avaliagdo do
Produto Educacional. Dessa forma, o Guia de Orientagédo Didatica foi enviado a 12
coordenadores, via e-mail, assim como o link para acessar o questionario. Dos 12,
oito realizaram a avaliagao.

O questionario avaliativo continha cinco questdes semiestruturadas, voltadas
aos aspectos da estrutura visual do Guia de Orientagcdo Didatica, a clareza da
proposta tedrica e pratica da oficina colaborativa e a viabilidade da sua aplicagdo em
futuras ofertas de projetos. Na escala de 1 a 5, que acompanha cada questdo, o 1
significa menos satisfatorio, indo numa crescente, até o 5, que significa mais
satisfatorio. Também foi assegurado o espacgo para o registro de observagdes ao final

de cada questao. A seguir, uma sintese da avaliagao feita.

1. A estrutura visual do Guia (layout, cores e figuras utilizadas).

8 respostas

@1
@2

04
@5

Observagodes: 1 resposta.

“O layout ficou dindmico e promove uma leitura muito agradavel”.

2. Clareza na apresentagao da fundamentacéo tedrica da oficina colaborativa.
8 respostas

@ Opgao 1
@ Opgao 2

Opgédo 3
@ Opgéo 4
@ Opgao 5

Observacdes: 1 resposta.
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“A fundamentacao teorica é pontual. Para um guia, esta 6timo”.

3. Clareza na explicacdo dos cinco passos que foram transpostos para a prética, no formato de

uma oficina colaborativa.
8 respostas

@ Opcéo 1
@ Opgéo 2

Opgao 3
@ Opcao 4
@ Opcéo 5

Observacodes: 2 respostas.

“Os passos delimitados foram muito bem explanados”’.
“O formato escolhido foi muito didatico, além do layout ter ajudado muito”.

4. Adequagao dos recursos e técnicas utilizados para o desenvolvimento da oficina colaborativa.
8 respostas

@ Opgéo 1
@ Opcéo 2

Opgéo 3
@ Opgéo 4
@ Opgéo 5

Observagdes:1 resposta.

“As oficinas auxiliaram muito os meus estudantes, que puderam pensar
melhor na importancia do tema de pesquisa e nos contextos sociais que
envolvem a produgdo das obras abordadas pelo projeto. A experiéncia
promovida por meio do convite a participantes externos foi muito rica,
considerando que os estudantes puderam conversar com pessoas que vivem
as situagbées que eles estudam ou que trabalham ha mais tempo com a
tematica”.

5. O Guia de Orientagao Didatica permite que a oficina colaborativa seja desenvolvida pelos

proponentes de projetos do IFMS.
8 respostas

@ Opgio 1
@ Opgao 2

Opgéo 3
87,5% ® Opgao 4
@ Opgao 5
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Observacbes: 3 respostas.

“O guia € claro e objetivo, podendo ser utilizado com diferentes teméticas e
projetos”.

“Parabéns, Gisela! O guia vai nos ajudar muito”.

“Necessario adequacao ao tema da atividade de extensao”.

Como resultado da avalicao feita pelos coordenadores, foram considerados
satisfatorios os itens relacionados a: estrutura visual do Guia; clareza na
fundamentacédo tedrica da oficina colaborativa; clareza dos passos para a sua
aplicacdo; adequagédo dos recursos e técnicas utilizados. Na ultima pergunta,
referente a sua futura aplicagdo por proponentes de projetos na instituicédo, foi feita
uma observagao sobre a necessidade de adequacéao do tema a atividade de extensao,
sendo justamente esta a proposta: que cada coordenador fizesse as adequacdes de
acordo com o tema do projeto. Portanto, a observagédo foi desconsiderada como
sugestdo de melhoria.

A estrutura proposta permite aos interessados uma adaptacdo do seu
conteudo, conforme a tematica do projeto, e o tempo para o desenvolvimento de cada
etapa também pode ser ampliado. O importante € que se feche o ciclo dos cinco
passos, sendo a pratica social sempre o elemento estruturante.

Outro aspecto a ser evidenciado é a possibilidade de integrar diferentes areas
ligadas ao tema do projeto. Isso, portanto, abre espacgo para a participacao de outros
professores, aspecto este que a caracteriza como colaborativa; como também pode
se caracterizar como uma atividade intercampi, na medida em que permitiu a troca de
experiéncias e a participacao de professores de outros campi.

Como toda proposta pode ser aperfeicoada para melhor atender a sua
finalidade (mas configurou-se como uma pratica exitosa), diante dos resultados
observados, acreditamos que o objetivo ao qual se propds foi alcangado, ou seja,
desenvolver a formagao humana integral em projetos de pesquisa e de extensédo no
IFMS.

Dessa forma, o Guia de Orientagao Didatica pode ser considerado um material
que contempla os elementos necessarios, para que a mensagem educativa presente
na proposta da oficina colaborativa chegue aos seus destinatarios.

Apos o desenvolvimento de todas as etapas propostas para a pesquisa, serao
apresentadas a seguir, as consideragdes finais.



120

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Apoés o desenvolvimento da pesquisa, vamos analisar o alcance do objetivo
geral proposto de potencializar o espago formativo presente em projetos de pesquisa
e de extensdo do IFMS, na perspectiva da formagcdo humana integral de seus
estudantes, por meio da aplicagdo de uma oficina colaborativa, estruturada a luz da
Pedagogia Histoérico-Critica, analisando os objetivos especificos que o compdem: 1 —
identificar aspectos da formagado humana integral nos relatorios finais de projetos de
pesquisa e de extensdo; 2 — evidenciar a percepg¢ao dos coordenadores de projetos
de pesquisa e de extensdo sobre o desenvolvimento da formagdo humana integral
nos projetos executados; 3 — investigar possiveis reflexos que a participagdo em
projetos de pesquisa e/ou de extensdo trouxe para a vida de estudantes egressos; 4
— verificar a efetividade da transposi¢cao do conceito de formagao humana integral para
a pratica, por meio da aplicagdo de uma oficina colaborativa em projetos de pesquisa
e/ou de extensao do IFMS.

O primeiro objetivo especifico, proposto para identificar aspectos da formagéao
humana integral nos relatérios finais de projetos de pesquisa e de extensao, foi
satisfatoriamente alcangado, na medida em que as analises dos 12 relatérios finais
dos projetos de pesquisa e de extensdao dos campi Campo Grande, Navirai e Trés
Lagoas do IFMS, desenvolvidos em 2019, apresentaram algumas ac¢des alinhadas
aos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, dimensdes constituintes da formagéao
humana integral, na perspectiva omnilateral, que foram tomadas como base para as
analises. No entanto, estas acdes, quando observado o recorte de cada projeto, nem
sempre apontam para o contexto social nas suas praticas.

Percebeu-se a necessidade de as propostas desenvolvidas
(independentemente da sua natureza, pesquisa ou extensdo) assegurarem esta
articulagdo com a sociedade, por meio de suas agdes, o que ficou evidenciado na
quase totalidade dos projetos de extensao, mas pouco presente nos projetos de
pesquisa, sendo, portanto, necessario pensar as praticas propostas como forma de
dialogo permanente e mais amplo com a sociedade.

A partir de entdo, passamos para o segundo objetivo especifico proposto, de
evidenciar a percepc¢ao dos coordenadores de projetos de pesquisa e de extensao

sobre o desenvolvimento da formagao humana integral nos projetos executados.
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Esta percepcgao esta diretamente ligada a concepgao que eles trazem sobre o
conceito de formagao humana integral, tendo se evidenciado que nem todos possuem
uma clareza da perspectiva omnilateral (a qual permeia a concepg¢éo dos Institutos
Federais), percebendo-se um hibridismo conceitual que é preocupante, pois este
entendimento sincrético interfere nas acoes desenvolvidas.

Outro ponto a ser destacado é que, muitas vezes, os coordenadores percebem
as acgdes formativas desenvolvidas nos projetos somente ao seu final, conforme o
retorno do alcance das agdes. Isto significa que ndo foram inseridas de maneira
sistematizada nas propostas e, desta forma, ndo ficam asseguradas, deixando clara
a necessidade de uma formacgao aos proponentes dos projetos, para consolidar as
praticas na perspectiva desejada, ou seja, omnilateral.

Adisponibilidade demonstrada pelo grupo de coordenadores em colaborar com
esta pesquisa e o entusiasmo em detalhar toda a trajetéria percorrida confirmam o
comprometimento com os estudantes e com a instituicdo, mesmo que haja espaco
para melhorias de suas praticas. Desta forma, acreditamos que ficou evidenciada a
percepcgao deste grupo sobre o desenvolvimento da formagdo humana integral nos
projetos de pesquisa e de extensao que executaram.

Seguindo para o terceiro objetivo especifico da pesquisa — o de investigar
possiveis reflexos que a participagao em projetos de pesquisa e/ou de extensao trouxe
para a vida de estudantes egressos, conseguimos atingi-lo satisfatoriamente por meio
dos dados obtidos, na medida em que os estudantes egressos apresentaram relatos
claros sobre estes reflexos nos ambitos pessoal, académico e profissional. Este
retorno foi muito enriquecedor e confirmou o potencial formativo que estes projetos
possuem e o seu alcance para além da formacdo humana integral, aspectos
percebidos como fatores de permanéncia dos estudantes na instituicdo, como também
promotores da verticalizagado, ao passo que muitos continuaram a graduag¢ao no IFMS,
o que fortalece a identidade institucional por meio da concretizagao de agdes previstas
no PDI.

Os depoimentos dados sobre o amadurecimento pessoal e académico que o0s
projetos proporcionaram, influenciando também na escolha do curso Superior, além
da forma de se relacionar com as pessoas e abertura de possibilidades profissionais
ratificam o excelente trabalho que os coordenadores desenvolvem.

O ultimo objetivo especifico proposto, de verificar a efetividade da transposi¢cao
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do conceito de formagdao humana integral para a pratica, por meio da aplicagao de
uma oficina colaborativa em projetos de pesquisa e/ou de extensédo do IFMS, pode
ser percebido como muito significativo a partir dos resultados das avaliagdes feitas
pelos estudantes que participaram da oficina colaborativa e do retorno dado pelo
coordenador de um dos projetos, que participou de todas as etapas de sua aplicagao.
Observa-se que a oficina colaborativa aplicada permitiu o fortalecimento teérico
de temas ligados aos projetos, o que pdde ser nitidamente percebido pelas reflexdes
feitas durante o seu desenvolvimento, como também gerou propostas de acgdes
concretas que vao incidir na pratica social destes estudantes e da comunidade.
Desta forma, concluimos que foi amplamente atingido o objetivo geral
pretendido, de potencializar o espago formativo presente em projetos de pesquisa e
de extensdo do IFMS, na perspectiva da formagdo humana integral de seus
estudantes, por meio da aplicagdo de uma oficina colaborativa, estruturada a luz da
pedagogia histérico-critica. Tal éxito se deu a partir da constatagcao que pode ser feita
por meio do alcance de seus objetivos especificos, como do retorno positivo dado pelo
grupo de coordenadores de pesquisa e de extensdo que avaliaram o Guia de
Orientacao Didatica, contendo a proposta tedrica e pratica da oficina colaborativa.
Como perspectivas futuras deste trabalho, propomos a inclusdo da viséao
familiar dos estudantes que participam dos projetos e a inclusdo dos projetos de
ensino nas analises para avancar no estudo da indissociabilidade entre ensino-
pesquisa-extensdo como principio para o desenvolvimento da formagcdo humana
integral, pensado a partir das praticas dos projetos de ensino, pesquisa e extensao,
desenvolvidos no IFMS, como forma de aproximar o recomendado nos documentos
institucionais das praticas concretizadas, contribuindo, dessa forma, para o

fortalecimento do proposto na concepc¢ao da Rede Federal de EPCT.
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APENDICE A —ROTEIRO DE ENTREVISTA: COORDENADORES DOS PROJETOS

A técnica da entrevista individual serd utilizada para evidenciar o entendimento
que os coordenadores responsaveis pelos projetos tém sobre a importancia de acées
de pesquisa e extensao que colaborem para a formacao integral dos estudantes.

Sequéncia das questdes que serdo discutidas:

1. Apresentacao pessoal.

2. Qual o entendimento sobre formacao humana integral dos estudantes?

3. Qual(is) o(s) desafio(s) para inserir este tipo de formagcdo em projetos de pesquisa
e/ou extensao?

4. Qual a necessidade de se ampliar os espacos formativos dos estudantes, visando
a formacdo humana integral?

5. A estrutura escrita do projeto corresponde, na pratica, a sua execu¢ao? Comente
sobre as possiveis mudancas entre a perspectiva de realizacdo e a execucao
propriamente dita.

6. O que faz um projeto ter adesao dos estudantes e ser, posteriormente, reofertado?

7. Quais as dificuldades para trabalhar este tipo de formacao no contexto de projetos
de pesquisa e/ou extensdo?

8. Considera necessaria a insercédo de acdes sistematizadas que colaborem para o
desenvolvimento da formacdo humana integral dos estudantes que participam dos
projetos de pesquisa e/ou extensao? Quais?

9. Considera que a participacdo dos estudantes em projetos de pesquisa e/ou
extensdo agrega a eles, enquanto discentes e enquanto egressos?

Espaco aberto para as colocac¢des dos coordenadores dos projetos.
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APENDICE B — QUESTIONARIO: COORDENADORES DOS PROJETOS

Prezado(a) Coordenador(a) de Projeto de pesquisa e/ou extensao do IFMS.

Vocé esta sendo convidado(a) a responder a este questionario que visa evidenciar o
seu entendimento sobre a formacéo integral dos estudantes em projetos de pesquisa
e/ou extensdo. Trata-se de uma pesquisa realizada no contexto do Mestrado
Profissional em Educacédo Cientifica e Tecnolégica (ProfEPT) do IFMS. Sua
participacdo € fundamental para a pesquisa que estamos desenvolvendo, em que
buscamos aplicar uma oficina colaborativa a luz de projetos de pesquisa e extenséo,
visando a uma formacgéao humana integral de estudantes do IFMS.

Dados de identificagcao

Nome:

Campus:

Funcdo: ( ) docente () técnico-administrativo

Nome do projeto que coordenou em 2019:

Natureza do projeto: Pesquisa ( ) ou ( ) Extensao
1. Houve reoferta desse projeto apds o ano de 2019? ( ) Sim () Néo

Se sim, quantas vezes o projeto foi reofertado?

Nas reofertas posteriores a 2019, houve muita rotatividade no grupo de estudantes
participantes? ( ) Sim () Nao

No caso de assinalar Sim, qual sua opinido sobre a ocorréncia desta rotatividade?

2. O conceito de formagdo humana integral de estudantes para voceé é:
( ) Claro ( ) Confuso

3. A transposicao deste conceito para a pratica é:
( ) Simples () Complexa

4. Considera que, ao participar de projetos de pesquisa e/ou extensao, os estudantes
adquirem mais conhecimentos e experiéncias relacionados a dinamica da sociedade?
() Sim ( ) Néao
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5. Considera necessaria a ampliacdo de a¢fes voltadas a formacdo humana integral
dos estudantes em projetos de pesquisa e/ou de extensdo do IFMS?
() Sim ( ) Nao

6. A formacdo humana integral dos estudantes esta inserida nas a¢ces do projeto de
pesquisa e/ou de extensdo que desenvolve?
() Sim ( ) Néo

Se assinalar Sim, comente em quais ac¢des ela pode ser percebida.

Espaco aberto para responder a questdes relacionadas ao tema e/ou para

explicacdes sobre as questdes fechadas deste questionario:
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APENDICE C - ROTEIRO: A RODA DE CONVERSA COM ESTUDANTES
EGRESSOS

A técnica de Grupo Focal sera utilizada com o grupo de estudantes egressos
do IFMS, que participaram dos grupos de pesquisa e/ ou extensdo em 2019. Por ser
uma técnica de investigagéo qualitativa, permite que os participantes sejam inseridos
no contexto das discussdes, de forma mais interativa e problematizadora. O objetivo
pretendido € investigar os reflexos que a participacdo em projetos de pesquisa e
extensao trouxe para diferentes aspectos da vida desses estudantes egressos.

A seguir, a sequéncia das questdes que serdo tratadas para discussdo com os
participantes do grupo focal:

1. Apresentagao pessoal dos estudantes egressos (nome/Campus onde estudou/O
que faz atualmente: estudo/ trabalho, etc.).

2. O que levou vocé a participar de projetos de pesquisa e/ou extensdo em 20197

3. Considera que essa participacao trouxe beneficios na época em que era estudante
no IFMS?

4. Quais os reflexos que esta participagéo trouxe para a sua vida em diferentes
aspectos (pessoal, social, académico e profissional)?

Espaco aberto para as colocacgdes gerais dos estudantes egressos.
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APENDICE D - QUESTIONARIO: ESTUDANTES EGRESSOS

1. Fale um pouco sobre a sua experiéncia na época em que participou do(s)
projeto(s)selecionados.

a- O que o(a) levou a participar?

b- Qual a importancia desta participagdo na época em que ainda era estudante no
IFMS?

2. Trazendo para o momento atual, quais os reflexos que a participagdo em projetos
de pesquisa e/ou de extensao trouxe para a sua vida pessoal, académica (caso esteja
na graduacao) e profissional (caso esteja trabalhando), além de outros aspectos que
queira especificar?

Para uma melhor compreensao da sua visido, responda, colocando cada aspecto
separadamente:

A — vida pessoal/familiar/social;

B — vida académica;

C — vida profissional;

D — outro(s) aspecto(s) que queira acrescentar.

3. Na sua percepcao, os projetos de pesquisa e /ou de extensao do IFMS contribuem
para uma formacgao mais ampla de seus estudantes?

4. Espaco aberto para outras colocag¢des que nédo foram contempladas nas perguntas

anteriores e que gostaria de deixar registradas.
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APENDICE E - LINK PARA ACESSAR O GUIA DE ORIENTACAO DIDATICA
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/734158
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APENDICE F - FORMULARIO DE AVALIACAO DO GUIA DE ORIENTAGAO
DIDATICA

QUESTOES PARA A AVALIACAO DO GUIA DE ORIENTACAO DIDATICA

Vocé, coordenador(a) de projetos no IFMS, esta sendo convidado(a) a avaliar o Guia
de Orientacdo Didatica, que contém a proposta teorica e pratica de uma oficina
colaborativa voltada a formacdo humana integral de estudantes, estruturada a
partir dos passos propostos pela Pedagogia Histérico-Critica e aplicada em dois
projetos de pesquisa do Campus Campo Grande do IFMS.

Para responder a cada questao, assinale um niimero que se encontra no intervalo de
1 a 5, sendo que 1 representa menor satisfacdo, e 5, maior satisfacdo com o
aspecto avaliado. Registre as suas observagdes no espago disponivel apds cada
questao.

1. A estrutura visual do Guia (layout, cores e figuras utilizadas).
10 20 30 40 50

Observacoes:

2. Clareza na apresentacdo da fundamentacéo teorica da oficina colaborativa.

10 20 3O 40 50

Observacoes:

3. Clareza na explicacdo dos cinco passos que foram transpostos para a pratica, no
formato de uma oficina colaborativa.

10 20 30 40 50

Observagoes:
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4. Adequacéo dos recursos e técnicas utilizados para o desenvolvimento da oficina
colaborativa.

10 20 O 4O 50

Observagoes:

5. O Guia de Orientacao Didatica permite que a oficina colaborativa seja desenvolvida
pelos proponentes de projetos do IFMS.

10 20 3O 40 50

Observagoes:




136

ANEXO A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE): ESTUDANTE
MENOR DE IDADE DO IFMS

1 TITULO DO PROJETO DE PESQUISA:
Projetos de pesquisa e de extensio do IFMS na perspectiva da formacédo humana integral de

seus estudantes.

2 PESQUISADOR(A)

Nome completo: Gisela Silva Suppo

Telefones de contato: (67) 99224-3842 / e-mail: gisela.suppo@ifms.edu.br

Endereco institucional: Rua Taquari, n°® 831, Bairro Santo Anténio Cidade: Campo Grande.
IES a qual se vincula: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
do Sul (IFMS).

3 ORIENTADOR:

Nome completo: Airton José Vinholi Junior

Telefones de contato: (67) 98415-5166 / e-mail: airton.vinholi@ifms.edu.br

Endereco institucional: Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Anténio Cidade: Campo Grande.
IES a qual se vincula: Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
do Sul (IFMS).

4. INFORMAGOES SOBRE O CEP

Nome: CEP Universidade Anhanguera — Uniderp

Endereco: Rua Alexandre Herculano, n° 1400, Jardim Veraneio — CEP: 79.037-280 — Campo
Grande — MS.

Telefone (67)3309-6504
E-mail: cep.uniderp@uniderp.com.br

5 OBJETIVOS DA PESQUISA:

A pesquisa tem, como objetivo geral, ampliar as agbes sistematizadas voltadas a formacgao
humana integral de estudantes em projetos de pesquisa e de extensao do IFMS, por meio de
uma oficina colaborativa estruturada a luz da Pedagogia Histérico-Critica. Tendo, portanto,
como desdobramentos, os objetivos especificos: identificar aspectos da formagdo humana
integral em projetos de pesquisa e de extensédo do IFMS; evidenciar o entendimento que os
coordenadores responsaveis pelos projetos de pesquisa e extensao tém acerca da formagao
humana integral de estudantes; investigar os reflexos que a participacao em projetos de
pesquisa e extensao trouxe para diferentes aspectos da vida de estudantes egressos; aplicar
uma oficina colaborativa voltada a formacado humana integral de estudantes em projetos de
pesquisa e de extensao no IFMS.
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6 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA (SINTESE):

Esta pesquisa pretende evidenciar a necessidade de ampliar os espacos de formacao
humana integral dos estudantes do IFMS. Essa formacido esta presente nos idearios
norteadores da Rede Federal de Educagao Cientifica e Tecnolégica como nos documentos
institucionais do Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS),
porém nao ha uma evidéncia de que acdes sistematizadas para este fim estejam presentes
nos projetos de pesquisa e extensdo que sdo ofertados aos estudantes do Ensino Médio
Integrado. A adesao aos projetos por parte dos estudantes é cada vez mais crescente, o que
configura ser um campo fértil para agdes sistematizadas que colaborem para esta formacao
tdo necessaria. Diante da dificuldade de identificar acdes didatico-metodoldgicas que
colaborem para a formacao citada, sera proposta uma oficina colaborativa a ser aplicada em
um dos projetos, estruturada a luz da Pedagogia Histdrico-Critica, proposta por Saviani.
Deseja-se que a oficina seja incorporada as propostas futuras de projetos de pesquisa e
extensao, como mecanismo para a oferta de mais acdes voltadas para este fim dentro do
espaco escolar.

7 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Para este estudo, serdo adotados alguns procedimentos, e vocé sera convidado(a) a
participar de uma oficina colaborativa on-line, a ser desenvolvida com o grupo do projeto do
qual participa, no periodo de cinco encontros, com durag&o aproximada de uma hora e meia
cada um deles. Ao término da oficina, sera solicitado a cada participante que responda a um
questionario para avaliar a proposta que foi vivenciada. Dessa forma, sera possivel analisar
se foi alcangado o objetivo proposto de ampliar as agdes sistematizadas voltadas a formagao
integral dos estudantes, em projetos de pesquisa e extensdo, por meio de uma oficina
colaborativa.

8 POSSIVEIS DESCONFORTOS E RISCOS E A FORMA COMO SERAO ATENDIDOS OU
ENCAMINHADOS:

Os riscos ou eventos adversos que podem acontecer na participacao desse estudo sao pouco
provaveis, bem como os danos aos participantes podem ser considerados leves. Assumimos
o compromisso de garantir a confidencialidade e a privacidade das informagdes prestadas por
vocé. Assim, os seus dados de identificagao serdo omitidos na divulgacao dos resultados da
pesquisa, sendo garantido o sigilo dos participantes.

Estudante, contamos com a sua valiosa colaboragdo com a pesquisa, participando da oficina
colaborativa que sera desenvolvida junto ao projeto do qual participa, e, ao final, respondera
a um questionario avaliativo da oficina.

9 POSSIVEIS BENEFICIOS DIRETOS E INDIRETOS ESPERADOS E FORMA DE
DEVOLUTIVA DOS RESULTADOS AOS PARTICIPANTES:

Ao final da pesquisa, sera aplicada uma oficina colaborativa voltada a formagado humana
integral dos estudantes participantes de projetos de pesquisa e de extensao no IFMS. Esta
oficina permitird o desenvolvimento de agdes sistematizadas em espagos institucionais
formais externos a sala de aula que podem colaborar com esta formagéao tdo desafiadora e
necessaria. Ao final, os estudantes participantes responderdo a um questionario para avaliar
as etapas que foram desenvolvidas.

A proposta da oficina colaborativa sera publicizada por meio de um Guia Orientativo que
contera as etapas executadas, para, desta forma, possibilitar a sua inser¢do em projetos
futuros, tanto no ambito do IFMS como em outras instituicdes de ensino que assim desejarem.
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A avaliacdo do Guia sera feita pelos coordenadores dos projetos participantes da pesquisa.

Considerando as informagbes constantes dos itens acima e as normas expressas na
Resolugao n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude, consinto, de
modo livre e esclarecido, participar da presente pesquisa na condicdo de participante da
pesquisa e/ou responsavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1 A participacédo, em todos os momentos e fases da pesquisa, € voluntaria e nao implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro. Em havendo despesas
operacionais, estas deverao estar previstas no Cronograma de Desembolso Financeiro €, em
nenhuma hipétese, poderao recair sobre o participante da pesquisa e/ou seu responsavel;

2 Aliberdade de retirada do consentimento e da participagéo no respectivo estudo é garantida
a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punigdo ou atitude preconceituosa;

3 Os dados coletados s6 serao utilizados para a pesquisa, e 0s resultados poderdao ser
veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
eventos cientificos;

4. A pesquisa foi encaminhada com o CAAE n° 52875221.0.0000.0199 e foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Anhanguera — Uniderp em 17/12/2021, com o
parecer n° 5.175.619 que a referenda;

5 O presente termo sera assinado em duas vias.

Campo Grande — MS / /

Contato:

Nome e assinatura do(a) voluntario(a)

Gisela Silva Suppo
Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Anténio, Campo Grande — MS
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)
gisela.suppo@ifms.edu.br

Airton José Vinholi Junior
Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Antonio, Campo Grande — MS
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)
airton.vinholi@ifms.edu.br
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE):
RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE MENOR DE IDADE DO IFMS

1 TITULO DO PROJETO DE PESQUISA:
Projetos de pesquisa e de extensdo do IFMS na perspectiva da formagédo humana integral de
seus estudantes.

2 PESQUISADORA:

Nome completo: Gisela Silva Suppo.

Telefones de contato: (67) 99224-3842/ e-mail: gisela.suppo@ifms.edu.br.

Endereco institucional: Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Anténio Cidade: Campo Grande.
IES a qual se vincula: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnhologia de Mato Grosso
do Sul (IFMS).

3 ORIENTADOR:

Nome completo: Airton José Vinholi Junior.

Telefones de contato: (67) 98415-5166/ e-mail: airton.vinholi@ifms.edu.br.

Endereco institucional: Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Anténio Cidade: Campo Grande.
IES a qual se vincula: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
do Sul (IFMS).

4. INFORMACOES SOBRE O CEP

Nome: CEP Universidade Anhanguera — Uniderp

Endereco: Rua Alexandre Herculano, n° 1400, Jardim Veraneio — CEP: 79.037-280 — Campo
Grande — MS.

Telefone (67)3309-6504/ e-mail: cep.uniderp@uniderp.com.br.

5 OBJETIVOS DA PESQUISA:

A pesquisa tem o objetivo geral de ampliar as a¢des sistematizadas voltadas a formacao
humana integral de estudantes em projetos de pesquisa e de extensao do IFMS, por meio de
uma oficina colaborativa estruturada a luz da Pedagogia Histérico-Critica. Tendo, portanto,
como desdobramentos, os objetivos especificos: identificar aspectos da formagao humana
integral em projetos de pesquisa e de extensado do IFMS; evidenciar o entendimento que os
coordenadores responsaveis pelos projetos de pesquisa e extensdo tém acerca da formagao
humana integral de estudantes; investigar os reflexos que a participagcdo em projetos de
pesquisa e extensao trouxe para diferentes aspectos da vida de estudantes egressos; aplicar
uma oficina colaborativa voltada a formagéo humana integral de estudantes em projetos de
pesquisa e de extensao no IFMS.

6 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA (SINTESE):

Esta pesquisa pretende evidenciar a necessidade de ampliagdo de espagos de formagéao
humana integral dos estudantes do IFMS. Essa formagdo esta presente nos idearios
norteadores da Rede Federal de Educacgéo Cientifica e Tecnolégica como nos documentos
institucionais do Instituto de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS),
porém nao ha uma evidéncia de que acoes sistematizadas para este fim estejam presentes
nos projetos de pesquisa e extensao que sado ofertados aos estudantes do Ensino Médio
Integrado. A adesao aos projetos por parte dos estudantes é cada vez mais crescente, o que
configura ser um campo fértil para agdes sistematizadas que colaborem para esta formacao
tdo necessaria. Diante da dificuldade de identificar ag¢des didatico-metodolégicas que
colaborem para a formacéo citada, sera proposta uma oficina colaborativa a ser aplicada em
um dos projetos, estruturada a luz da Pedagogia Historico-Critica, proposta por Saviani.
Deseja-se que a oficina seja incorporada as propostas futuras de projetos de pesquisa e
extensdo, como mecanismo para a oferta de mais acdes voltadas para este fim dentro do
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espaco escolar.

7 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para este estudo, serdo adotados alguns procedimentos, sendo que o estudante sera
convidado a participar da etapa em que sera aplicada uma oficina colaborativa com a
participacdo dele e do coordenador do projeto de pesquisa e/ou extensdo selecionado. Ao
término da oficina, sera solicitado a cada participante que responda a um questionario para
avaliar a proposta vivenciada. Dessa forma, sera possivel analisar se foi alcangado o objetivo
proposto de ampliar as ac¢des sistematizadas voltadas a formacao integral dos estudantes,
em projetos de pesquisa e extensio, por meio de uma oficina colaborativa.

8 POSSIVEIS DESCONFORTOS E RISCOS E A FORMA COMO SERAO ATENDIDOS OU
ENCAMINHADOS:

Os riscos ou eventos adversos que podem acontecer na participagao desse estudo sao pouco
provaveis, bem como os danos aos participantes podem ser considerados leves. Assumimos
o compromisso de garantir a confidencialidade e a privacidade das informagdes prestadas por
vocé. Assim, os seus dados de identificagdo serao omitidos na divulgacao dos resultados da
pesquisa, sendo garantido o sigilo dos participantes.

Contamos com a valiosa colaboracdao do estudante na participacdo de uma oficina
colaborativa que sera desenvolvida junto ao projeto pesquisa /extensdo do IFMS do qual
participa, e, ao final, sera solicitado que responda a um questionario avaliativo.

O sigilo dos nomes dos participantes serda mantido, e os dados utilizados na escrita dos
resultados (respostas, dialogos) serdo armazenados em local seguro.

9 POSSIVEIS BENEFICIOS DIRETOS E INDIRETOS ESPERADOS E FORMA DE
DEVOLUTIVA DOS RESULTADOS AOS PARTICIPANTES:

Ao final da pesquisa, sera aplicada uma oficina colaborativa voltada a formagdo humana
integral dos estudantes participantes de projetos de pesquisa e de extensao no IFMS. Esta
oficina permitira o desenvolvimento de acdes sistematizadas em espacgos institucionais
formais externos a sala de aula que podem colaborar com esta formacao tdo desafiadora e
necessaria. Ao final, os estudantes participantes responderao a um questionario para avaliar
as etapas que foram desenvolvidas.

A proposta da oficina colaborativa sera publicizada por meio de um Guia Orientativo que
contera as etapas executadas, para, desta forma, possibilitar a sua insercdo em projetos
futuros, tanto no &mbito do IFMS como em outras instituicdes de ensino que assim desejarem.
A avaliagdo do Guia sera feita pelos coordenadores dos projetos participantes da pesquisa.

Considerando as informacgbes constantes dos itens acima e as normas expressas na
Resolugao n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude, consinto, de
modo livre e esclarecido, participar da presente pesquisa na condicdo de participante da
pesquisa e/ou responsavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1. A participagdo em todos os momentos e fases da pesquisa é voluntaria e nao implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro. Em havendo despesas
operacionais, estas deverao estar previstas no Cronograma de Desembolso Financeiro e, em
nenhuma hipétese, poderao recair sobre o participante da pesquisa e/ou seu responsavel;

2. Aliberdade de retirada do consentimento e da participacao no respectivo estudo é garantida
a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punigdo ou atitude preconceituosa;

3. Os dados coletados s6 serao utilizados para a pesquisa e os resultados poderdo ser
veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
eventos cientificos;

4. A pesquisa foi encaminhada com o CAAE n° 52875221.0.0000.0199 e foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da, Anhanguera - Uniderp em 17/12/2021 com o
parecer n° 5.175.619 que a referenda; e
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5 O presente termo sera assinado em duas vias.

Campo Grande-MS / /

Contato:

Nome e assinatura do(a) Responsavel pelo participante

Gisela Silva Suppo
Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Anténio, Campo Grande-MS
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)
gisela.suppo@ifms.edu.br

Airton José Vinholi Junior
Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Antoénio, Campo Grande-MS
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)
airton.vinholi@ifms.edu.br
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE):
ESTUDANTE EGRESSO DO PROJETO

1 TITULO DO PROJETO DE PESQUISA:
Projetos de pesquisa e de extensdo do IFMS na perspectiva da formagédo humana integral de
seus estudantes.

2 PESQUISADORA:

Nome completo: Gisela Silva Suppo

Telefones de contato: (67) 99224-3842 e-mail: gisela.suppo@ifms.edu.br

Endereco institucional: Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Anténio Cidade: Campo Grande
IES a qual se vincula: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnhologia de Mato Grosso
do Sul (IFMS)

3 ORIENTADOR:

Nome completo: Airton José Vinholi Junior

Telefones de contato: (67) 98415-5166 e-mail: airton.vinholi@ifms.edu.br

Endereco institucional: Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Anténio Cidade: Campo Grande
IES a qual se vincula: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
do Sul (IFMS)

4. INFORMAGOES SOBRE O CEP:

Nome: CEP Universidade Anhanguera - Uniderp

Endereco: Rua Alexandre Herculano, n° 1400, Jardim Veraneio — CEP: 79.037-280 — Campo
Grande — MS

Telefone (67)3309-6504

E-mail: cep.uniderp@uniderp.com.br

5 OBJETIVOS DA PESQUISA:

A pesquisa tem o objetivo geral de ampliar as agdes sistematizadas voltadas a formacao
humana integral de estudantes em projetos de pesquisa e de extensao do IFMS, por meio de
uma oficina colaborativa estruturada a luz da Pedagogia Histérico-Critica. Tendo, portanto,
como desdobramentos, os objetivos especificos: - identificar aspectos da formagdo humana
integral em projetos de pesquisa e de extensao do IFMS; -evidenciar o entendimento que os
coordenadores responsaveis pelos projetos de pesquisa e extensao tém acerca da formagao
humana integral de estudantes; -investigar os reflexos que a participacdo em projetos de
pesquisa e extensao trouxe para diferentes aspectos da vida de estudantes egressos e -
aplicar uma oficina colaborativa voltada a formagdo humana integral de estudantes em
projetos de pesquisa e de extensao no IFMS.

6 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA (SINTESE):

Esta pesquisa pretende evidenciar a necessidade de ampliagdo de espagos de formagao
humana integral dos estudantes do IFMS. Essa formagdo esta presente nos idearios
norteadores da Rede Federal de Educagao Cientifica e Tecnolégica como nos documentos
institucionais do Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS),
porém nao ha uma evidéncia de que acdes sistematizadas para este fim estejam presentes
nos projetos de pesquisa e extensdo que sao ofertados aos estudantes do Ensino Médio
Integrado. A adeséo aos projetos por parte dos estudantes é cada vez mais crescente o que
configura ser um campo fértil para agdes sistematizadas que colaborem para esta formagao
tdo necessaria. Diante da dificuldade de identificar acbes didatico-metodologicas que
colaborem para a formacao citada, € que sera proposta uma oficina colaborativa a ser aplicada
em um dos projetos, que sera estruturada sob a partir da Pedagogia Historico-Critica, proposta
por Saviani. E desejado que a oficina seja incorporada as propostas futuras de projetos de
pesquisa e extensdo, como mecanismo para a oferta de mais ag¢des voltadas para este fim
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dentro do espacgo escolar.

7 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para este estudo serdo adotados alguns procedimentos e a sua contribuicdo como estudante
egresso do IFMS sera fundamental para a pesquisa e para investigar os reflexos que a sua
participacao em projetos de pesquisa e extensao trouxe para diferentes aspectos da vida de
estudantes egressos. A referida participacao se dara por meio de uma roda de conversa, que
sera feita de maneira on-line, por videoconferéncia por contar com a participacao de egressos
de diferentes Campuses da instituicao. Com elementos obtidos da analise feita e tendo a
Pedagogia Historico-Critica como base, sera elaborada e aplicada uma oficina colaborativa a
um grupo de estudantes participantes de um dos projetos de pesquisa e/ou extensdo do IFMS,
configurando a segunda etapa desta pesquisa. A oficina sera avaliada pelos participantes
(estudantes e coordenador do projeto), o que permitira analisar se o objetivo de ampliar as
acgdes sistematizadas voltadas a formagao integral dos estudantes, em projetos de pesquisa
e extensao, por meio de uma oficina colaborativa, foi alcangado.

8 POSSIVEIS DESCONFORTOS E RISCOS E A FORMA COMO SERAO ATENDIDOS OU
ENCAMINHADOS:

Os riscos ou eventos adversos que podem acontecer na participagao desse estudo sao pouco
provaveis, bem como os danos aos participantes podem ser considerados leves. Assumimos
o compromisso de garantir a confidencialidade e a privacidade das informagdes prestadas por
vocé. Assim, os seus dados de identificagdo serdo omitidos na divulgacéo dos resultados da
pesquisa, sendo garantido o sigilo dos participantes.

Contamos com a sua valiosa colaboracdo com a pesquisa, participando da roda de conversa
que ocorrera com estudantes egressos do IFMS que participaram de projetos de pesquisa e
de extensao durante o periodo em cursaram o Curso de Nivel Médio Integrado na institui¢cao.
O sigilo dos nomes dos participantes serda mantido e os dados utilizados na escrita dos
resultados (respostas, dialogos) serdo armazenados em local seguro.

9 POSSIVEIS BENEFICIOS DIRETOS E INDIRETOS ESPERADOS E FORMA DE
DEVOLUTIVA DOS RESULTADOS AOS PARTICIPANTES:

Ao final da pesquisa sera aplicada uma oficina colaborativa voltada a formagdo humana
integral dos estudantes participantes de projetos de pesquisa e de extensao no IFMS. Esta
oficina permitira o desenvolvimento de agbes sistematizadas em espacos institucionais
formais externos a sala de aula podem colaborar com esta formacgao tido desafiadora e
necessaria. Ao final, os estudantes participantes responderdo a um questionario para avaliar
as etapas que foram desenvolvidas.

A proposta da oficina colaborativa sera publicizada por meio de Guia Orientativo que contera
as etapas que foram executadas para desta forma, possibilitar a sua insercdo em projetos
futuros, tanto no ambito do IFMS, como em outras institui¢des de ensino que assim desejarem.
A avaliagdo do Guia sera feito pelos coordenadores dos projetos participantes da pesquisa.

Considerando as informagdes constantes dos itens acima e as normas expressas na
Resolugao n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Satdde, consinto, de
modo livre e esclarecido, participar da presente pesquisa na condicdo de participante da
pesquisa e/ou responsavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1. A participagdo em todos os momentos e fases da pesquisa € voluntaria e ndo implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro. Em havendo despesas
operacionais, estas deverao estar previstas no Cronograma de Desembolso Financeiro €, em
nenhuma hipétese, poderado recair sobre o participante da pesquisa e/ou seu responsavel;

2. Aliberdade de retirada do consentimento e da participagéo no respectivo estudo é garantida
a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punigéo ou atitude preconceituosa;

3. Os dados coletados s6 serdo utilizados para a pesquisa, e os resultados poderao ser
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veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
eventos cientificos;

4. A pesquisa foi encaminhada com o CAAE n° 52875221.0.0000.0199 e foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Anhanguera — Uniderp em 17/12/2021 com o
parecer n° 5.175.619 que a referenda;

5 O presente termo sera assinado em duas vias.

Campo Grande — MS / /

Contato:
Nome e assinatura do(a) Responsavel pelo participante

Gisela Silva Suppo
Rua Taquari, n° 831, Bairro Santo Anténio, Campo Grande — MS
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)
gisela.suppo@ifms.edu.br

Airton José Vinholi Junior
Rua Taquari, n° 831, Bairro Santo Anténio, Campo Grande — MS
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)
airton.vinholi@ifms.edu.br


mailto:gisela.suppo@ifms.edu.br

145

ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE):
COORDENADOR DE PROJETO DE PESQUISA E/OU EXTENSAO

1 TITULO DO PROJETO DE PESQUISA
Projetos de pesquisa e de extensdo do IFMS na perspectiva da formagédo humana integral de
seus estudantes.

2 PESQUISADORA

Nome completo: Gisela Silva Suppo.

Telefones de contato: (67) 99224-3842/ e-mail: gisela.suppo@ifms.edu.br.

Endereco institucional: Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Antdnio Cidade: Campo Grande.
IES a qual se vincula: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnhologia de Mato Grosso
do Sul (IFMS).

3 ORIENTADOR

Nome completo: Airton José Vinholi Junior.

Telefones de contato: (67) 98415-5166/ e-mail: airton.vinholi@ifms.edu.br.

Endereco institucional: Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Anténio Cidade: Campo Grande.
IES a qual se vincula: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
do Sul (IFMS).

4. INFORMACOES SOBRE O CEP

Nome: CEP Universidade Anhanguera — Uniderp.

Endereco: Rua Alexandre Herculano, n° 1400, Jardim Veraneio — CEP: 79.037-280 — Campo
Grande — MS.

Telefone (67)3309-6504.

E-mail: cep.uniderp@uniderp.com.br.

5 OBJETIVOS DA PESQUISA

A pesquisa tem o objetivo geral de aplicar uma oficina colaborativa a luz de projetos de
pesquisa e de extensao, visando a formag¢ao humana integral de estudantes do IFMS. Tendo,
portanto, como desdobramentos, 0s objetivos especificos: identificar a estrutura dos projetos
de pesquisa e extensdao do IFMS; evidenciar o entendimento que os coordenadores
responsaveis pelos projetos de pesquisa e extensao tém acerca da formagao humana integral
de estudantes; investigar os reflexos que a participagdo em projetos de pesquisa e extensao
trouxe para diferentes aspectos da vida de estudantes egressos e ampliar as acgdes
sistematizadas voltadas a formacgéo integral dos estudantes, em projetos de pesquisa e
extensao, por meio de uma oficina colaborativa.

6 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA (SINTESE)

Esta pesquisa pretende evidenciar a necessidade de ampliagdo de espagos de formagao
humana integral dos estudantes do IFMS. Essa formagdo esta presente nos idearios
norteadores da Rede Federal de Educacgao Cientifica e Tecnolégica como nos documentos
institucionais do Instituto de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS),
porém nao ha uma evidéncia de que agbes sistematizadas para este fim estejam presentes
nos projetos de pesquisa e extensao que sédo ofertados aos estudantes do Ensino Médio
Integrado. A adesao aos projetos por parte dos estudantes é cada vez mais crescente, o que
configura ser um campo fértil para agdes sistematizadas que colaborem para esta formagao
tdo necessaria. Diante da dificuldade de identificar ag¢des didatico-metodolégicas que
colaborem para a formacéao citada, sera proposta uma oficina colaborativa a ser aplicada em
um dos projetos, estruturada a luz da Pedagogia Historico-Critica, proposta por Saviani.
Deseja-se que a oficina seja incorporada as propostas futuras de projetos de pesquisa e
extensao, como mecanismo para a oferta de mais agdes.
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7 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Num primeiro momento, serdo analisadas as propostas de projetos de pesquisa e de
extensao, desenvolvidos em 2019 em trés campi do IFMS: Campo Grande, Navirai e Trés
Lagoas. A partir dai, serao feitas entrevistas individuais e aplicagdo de questionario com os
coordenadores destes projetos, o que permitira um entendimento de cada proposta e os
aspectos presentes relativos a formag¢ao humana integral.

Apos esta etapa, sera realizada uma roda de conversa com um grupo de estudantes egressos
que participaram de projetos de pesquisa / extensdo na época em que eram estudantes do
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado no IFMS. A partir dai, ocorrera a analise dos dados
coletados nesta primeira etapa da pesquisa. Com elementos obtidos da analise feita e tendo
a Pedagogia Histoérico-Critica como base, sera elaborada e aplicada uma oficina colaborativa
a um dos projetos de pesquisa e/ou extensdo do IFMS, que configurara o produto educacional
da pesquisa. A oficina sera avaliada pelos participantes (estudantes e coordenador do
projeto), o que permitira analisar se foi alcancado o objetivo de ampliar as acoes
sistematizadas voltadas a formacao integral dos estudantes, em projetos de pesquisa e
extensao, por meio de uma oficina colaborativa.

8 POSSIVEIS DESCONFORTOS E RISCOS E A FORMA COMO SERAO ATENDIDOS OU
ENCAMINHADOS

Os riscos ou eventos adversos que podem acontecer na participagao desse estudo sao pouco
provaveis, bem como os danos aos participantes podem ser considerados leves. Assumimos
o compromisso de garantir a confidencialidade e a privacidade das informagdes prestadas por
vocé. Assim, o sigilo dos nomes dos participantes sera mantido, e os dados utilizados na
escrita dos resultados (respostas, dialogos) serdo armazenados em local seguro.

9 POSSIVEIS BENEFICIOS DIRETOS E INDIRETOS ESPERADOS E FORMA DE
DEVOLUTIVA DOS RESULTADOS AOS PARTICIPANTES

Ao final da pesquisa, sera aplicada uma oficina colaborativa voltada a formacdo humana
integral dos estudantes participantes de projetos de pesquisa e de extensao no IFMS. Esta
oficina permitira o desenvolvimento de agdes sistematizadas em espacos institucionais
formais externos a sala de aula que podem colaborar com esta formacao tdo desafiadora e
necessaria. Ao final, os estudantes participantes responderao a um questionario para avaliar
as etapas que foram desenvolvidas.

A proposta da oficina colaborativa sera publicizada por meio de Guia Orientativo que contera
as etapas executadas, para, desta forma, possibilitar a sua insergdo em projetos futuros, tanto
no ambito do IFMS, como em outras instituicbes de ensino que assim desejarem. A avaliagao
do Guia sera feita pelos coordenadores dos projetos participantes da pesquisa.

Considerando as informacgbes constantes dos itens acima e as normas expressas na
Resolugao n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude, consinto, de
modo livre e esclarecido, participar da presente pesquisa na condicdo de participante da
pesquisa e/ou responsavel por participante da pesquisa, sabendo que:

1. A participagdo em todos os momentos e fases da pesquisa é voluntaria e nao implica
quaisquer tipos de despesa e/ou ressarcimento financeiro. Em havendo despesas
operacionais, estas deverao estar previstas no Cronograma de Desembolso Financeiro e, em
nenhuma hipétese, poderao recair sobre o participante da pesquisa e/ou seu responsavel;

2. Aliberdade de retirada do consentimento e da participacao no respectivo estudo é garantida
a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, punigdo ou atitude preconceituosa;

3. Os dados coletados s6 serao utilizados para a pesquisa, e os resultados poderao ser
veiculados em livros, ensaios e/ou artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
eventos cientificos;

4. A pesquisa foi encaminhada com o CAAE n° 52875221.0.0000.0199 e foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Anhanguera — Uniderp em 17/12/2021 com o
parecer n°® 5.175.619 que a referenda;
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5 O presente termo sera assinado em duas vias.

Campo Grande — MS / /

Nome e assinatura do(a) Responsavel pelo participante Contato

Gisela Silva Suppo
Rua Taquari, n® 831, Bairro Santo Anténio, Campo Grande — MS
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)
gisela.suppo@ifms.edu.br

Airton José Vinholi Junior
Rua Taquari, n° 831, Bairro Santo Anténio, Campo Grande — MS
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)
airton.vinholi@ifms.edu.br
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ANEXO E - TERMO DE CESSAO DE USO DE IMAGEM E/OU VOZ PARA FINS:
CIENTIFICOS E ACADEMICOS

Protocolo de Pesquisa, CAAE n° 52875221.0.0000.0199, CEP, aprovado em 17/12/2021.

Por meio deste termo, , CPF n° , participante do
estudo “Projetos de pesquisa e de extensdo do IFMS na perspectiva da formagdo humana
integral de seus estudantes”, de forma livre e esclarecida, cede o direito de uso das
fotografias, videos e/ou voz adquiridos durante a sua participagcdo em pesquisa anterior e
autoriza a pesquisadora, Gisela Silva Suppo, CPF n° 051.714.598-78, mestranda do
Programa de Mestrado Profissional em Educacéo, Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, no
Campus Campo Grande do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Mato
Grosso do Sul, responsavel pelo trabalho, a:

(a) utilizar e veicular as fotografias, videos e/ou voz obtidos durante sua participagdo em
estudo/pesquisa anterior no objetivo de aplicar uma oficina colaborativa a luz de projetos de
pesquisa e extensdo, visando a formagdo humana integral de estudantes do IFMS, para fim
de obtencao de grau académico e/ou divulgacao cientifica, sem qualquer limitacido de numero
de insergdes e reproducgdes, desde que essenciais para os objetivos do estudo, garantida a
ocultagcdo da sua identidade (mantendo-se a confidencialidade e a privacidade das
informacdes), inclusive, mas nao restrito a ocultacao da face e/ou dos olhos, quando solicitado
pelo participante;

(b) veicular as fotografias, videos e/ou voz acima referidas na versdo final do trabalho
académico, que sera obrigatoriamente disponibilizado na pagina web da biblioteca
(repositério) do IFMS, e no portal EduCapes, ou seja, na Internet, tornando-as, assim,
publicas;

(c) utilizar as fotografias, videos e/ou voz na producdo de quaisquer materiais académicos,
inclusive aulas e apresentacdes em congressos e eventos cientificos, por meio oral
(conferéncias) e/ou impresso (pbsteres ou painéis);

(d) utilizar as fotografias, videos e/ou voz para a publicacdo de artigos cientificos em meio
impresso e/ou eletrénico para fins de divulgacdo, sem limitagdo de niumero de insercdes e
reproducdes;

(e) no caso de imagens, executar livremente a montagem das fotografias, realizando cortes e
correcdes de brilho e/ou contraste necessarios, sem alterar a sua veracidade, utilizando-as
exclusivamente para os fins previstos neste termo e responsabilizando-se pela guarda e pela
utilizacéo da obra final produzida;

() no caso do som da voz, executar liviemente a edigdo e montagem do trecho, realizando
cortes e correcbes necessarias, assim como de gravacfes, sem alterar a sua veracidade,
utilizando-as exclusivamente para os fins previstos neste termo e responsabilizando-se pela
guarda e pela utilizacao da obra final produzida.

O (a) participante declara que esta ciente que ndo havera pagamento financeiro de
gualquer natureza neste ou em qualquer outro momento pela cessdo das fotografias, dos
videos e/ou de voz, e que esté ciente de que pode retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma, salvo os materiais cientificos ja publicados.

E vedado ao pesquisador utilizar as fotografias, os videos e/ou voz para fins comerciais
ou com objetivos diversos da pesquisa proposta, sob pena de responsabilizacdo nos termos
da legislacao brasileira.
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A pesquisadora declara que o0 presente estudo/pesquisa serd norteado pelos
normativos éticos vigentes no Brasil. Concordando com o termo, o participante de pesquisa
ou seu responsavel e a pesquisadora assinam o presente termo em 2 (duas) vias iguais,
devendo permanecer uma em posse do pesquisador responsavel e outra com o participante
ou seu responsavel.

Local e data

Contato:

Participante do estudo ou seu Responsavel legal

Gisela Silva Suppo
Pesquisadora responsavel
CPF: 051.714.598-78



