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RESUMO

O presente estudo apresenta uma analise das bases conceituais da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, evidenciando a necessidade de ofertar uma formagao
humana integral que, ao inter-relacionar trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
ressalte o trabalho e a pesquisa como principios educativos, criando possibilidades
de proporcionar uma formagao em que estejam situadas, lado a lado, a qualificagao
técnica e a emancipacao. A investigacao teve como enfoque a educagao agricola. No
intuito de analisar as concepgdes dos alunos relacionados a area, analisou-se o
contexto histérico, as bases legislativas, os conceitos que permeiam a formagao
integral e os desafios da conjuntura politico econédmica. Prop6s, em uma abordagem
qualitativa — utilizando-se a tradicao filosofica dialética e a perspectiva teorica
materialista-histérica — fazer uma analise de conteudo da producao textual dos alunos
sujeitos deste estudo. Por fim, foi elaborado um produto educacional que visa
incentivar, por meio de debates, o despertar e a assimilagcdo da consciéncia
agroecologica, de modo que se tornem relevantes ao desenvolvimento dos alunos de
forma critica e emancipadora.

Palavras-chave: Agroecologia. Produto Educacional. Formagéao Integral. Educagéo
Profissional Agricola.

ABSTRACT

In the present study, which focuses on agricultural education, presents an analysis of
the conceptual bases of Professional and Technological Education, evidencing, as
indispensable, the offer of an integral human formation that, when interrelating work,
science, technology and culture, highlights work and research as educational
principles, devising ways to provide training in which the technical qualification and
emancipation are situated side by side. In order to investigate the students’
conceptions on this subject, the historical context, the legislative bases, the concepts
that permeate integral formation and the challenges of the political and economic
situation were analyzed. It proposed, in a qualitative approach - using the dialectical
philosophical tradition and the materialistic-historical theoretical perspective - to make
a content analysis of the textual production of the students’ subject of this study. In
addition, an educational product was developed that aims to encourage, through
debates, the awakening and assimilation of agroecological awareness, so that they
become relevant to the development of students in a critical and emancipatory way.

Keywords: Agroecology. Educational Product. Integral Formation. Agricultural
Professional Education.
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1 INTRODUGAO

O intelectual ndo cria o mundo no qual vive. Ele ja faz muito quando consegue
ajudar a compreendé-lo e explica-lo, como ponto de partida para sua
alteracéo real. (Florestan Fernandes)

A epigrafe de Florestan Fernandes denota que no desenvolvimento deste
estudo compreendeu-se que a verdadeira transformagao € um processo que envolve
0 empenho no agora e a esperanga no futuro. Ndo € uma busca solitaria pela resposta,
mas a comunhao de ideias, pensamentos e discordancias, rumo a um “horizonte
inatingivel”, que nos mantém caminhando em frente.

Contudo, soaria prepotente concluir que foi possivel compreender
integralmente a realidade pesquisada e seu contexto historico neste estudo. Mas a
tarefa ardua de analise de socidlogos, pensadores e pesquisadores nédo é em vao,
trata-se de uma construgido. Pretende-se, assim, apresentar uma compreensao de
mundo, que se complemente com o “imenso bordado de compreensdes”, ainda que
ciente da diminuta capacidade de explica-lo fielmente, diante das constantes
transformacdes sociais.

Ha uma logica desumanizadora enraizada na concepgao que se tem do
trabalho, na sociedade brasileira. Ainda que alguns prefiram fechar os olhos porque
“essa luta ndo é minha”, a luta continua, ela existe e aqueles que entram na arena séo
marcados de uma forma tao intensa, tém suas razdes e emocdes aviltadas e, desse

modo, nao permanecem inertes.

1.1 Justificativa

O ingresso do autor no mestrado profissional, embora tenha sido uma grata
surpresa, também foi um grande desafio. Isso porque, apesar da formagao em técnico
em agropecuaria, graduou-se na area de Direito.

Desse modo, a oportunidade de realizar um estudo para compreender a
seara agropecuaria em uma perspectiva de formagao integral reacendeu lembrangas.
E, em analises pessoais aliadas a textos bases de uma educagao profissional
emancipadora, chegou-se a conclusdo de que a formacao integral para o contexto
agricola esta na percepgao agroecolégica do todo (dmbito profissional, social, politico)
e esse foi o ponto inicial para desenvolver a pesquisa.

Definiu-se como campos de estudo, a Escola Municipal Agricola Governador
Arnaldo Estevao de Figueiredo, localizada na capital do estado de Mato Grosso do
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Sul e a Feira de Tecnologias, Engenharias e Ciéncias de Mato Grosso do Sul (FETEC
MS).

Como o autor estudou na referida instituicdo de ensino por quatro anos,
surgiu o desejo de contribuir com o processo de formag&o nesse local tdo importante,
pois se localiza na regiao em que residiu e onde permaneceram os familiares.

De igual modo, a inclusdo de um evento de divulgagao de pesquisas, se da
por experiéncias do autor, o qual fez apresentacdes de trabalhos na Feira Brasileira
de Ciéncias e Engenharia em 2011 e no Forum Mundial de Educagao Profissional e
Tecnoldgica em 2009, e nesses eventos percebeu a relevancia da pesquisa como
norteadora da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

No entanto, a abrupta difusdo da pandemia do Sars-CoV-2 em escala global
(com o primeiro caso confirmado no Brasil em 25.02.2020) determinou o
distanciamento social como medida essencial para a saude publica e dificultou as
atividades interventivas em contato direto com os discentes em instituicdo escolar,
causando impacto ainda na FETEC, que se realizou na modalidade virtual.

Inobstante, diante destes cenarios de pesquisas, buscou-se no conteudo
pesquisado, as influéncias do agronegoécio como proposta hegeménica.

O recorte sob a tematica agricola, como dito anteriormente, foi feito por
afinidade de formacao do autor, e pela clara relevancia do setor agropecuario no
cenario nacional, especialmente, na Regido Centro-Oeste, que tem sua economia
notadamente baseada nesse setor. Ademais, o Mato Grosso do Sul é destaque
nacional nesse sentido (FAMASUL, 2020, p. 3).

Diante disso, justifica a producdo deste trabalho, a possibilidade de
corroborar na apresentagédo da realidade da educagéo agricola em um contexto de
influéncia do agronegocio. Ou seja, perceber dentre as expressdes analisadas, o
quanto sao influenciados por interesses econdbmicos, em contraposicdo a
implementacgao do ideal de formagéo ligada ao desenvolvimento social.

O estudo de caso, referencial metodoldgico para obtencdo de dados, visa
contribuir na construcdo do cenario atual da educacgao profissional. E, havendo dois
objetos distintos de estudo sob analise (escola e feira), teve-se o cuidado de trata-los
em suas especificidades, e nao simplesmente unir dados obtidos de tais fontes. A
amplitude da analise n&do é causa de superficialidade.

Na utilizagdo da analise de conteudo como instrumento de analise de dados,

considerando haver duas fontes de dados (questionarios e resumos de pesquisas),
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nao se objetiva fazer a ponderacao entre elas (dado as possiveis interferéncias que
existiriam quando se tem um numero maior de resumos do que questionarios), e sim
manter a analise individualizada quanto as fontes, para que os resultados de ambas
possam apresentar a educagéo agricola e o agronegdécio, em maior amplitude.

O passo seguinte € o Produto Educacional, aflorando-se a proposta de
promover debates orientados como instrumento de discussao a respeito de temas
inerentes ao ideal de formacgao agroecoldgica, no intuito de estimular a pensarem
criticamente para além da qualificagdo instrumental e/ou o desenvolvimento de
determinado oficio.

Entende-se que a pesquisa sobre o ensino agricola deve sopesar as
mudancas no ambito politico e ponderar a realidade econdmica da sociedade, mas
sempre com o foco nas perspectivas de mudancas.

A pesquisa pode, nessa perspectiva, mediante a analise conjunta de demais
estudos correlacionados — analises institucionais e sobre a formacgdo de docentes?,
apresentar um panorama mais completo da educacao profissional agricola, apto a
promover mudancgas no cenario educacional.

Tem-se, pois, a problematica reflexiva sobre o papel social da escola, e a
inclinacao (objetivo) da qualificagao profissional como forma de inser¢gao nao somente
no mercado de trabalho, mas também nas rela¢des sociais.

Existe também a possibilidade de outras instituicbes educacionais utilizarem
a experiéncia, motivando-se rumo as praticas que atendam ao aluno em seu processo
de construgao do conhecimento e percepgdo do mundo do trabalho.

Ademais, ao finalizar este tdépico, antecipando-se a provaveis criticas,
afirma-se que a possibilidade de se produzir uma pesquisa neutra € a mesma de ser
neutro ao educar: ndo ha. Ha uma histéria que conduz cada ser as escolhas, que
moldam as percepgoes, e “aquele que nao toma partido (...), toma partido do mais
forte, da dominagao (GADOTTI, 1995, p. 143).

Para que a educacdo fosse neutra era preciso que ndo houvesse
discordancia nenhuma entre as pessoas com relagdo aos modos de vida
individual e social, com relagado ao estilo politico a ser posto em pratica, aos
valores a ser encarnados. (FREIRE, 2015, p. 108)

1 Cf. OLIVEIRA, F. N. C. de. O curso integrado em agropecuaria do IFAM campus Maués e a
formagcao humana integral: desafios e perspectivas de um campus do interior do Estado do
Amazonas. Dissertagao (Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica) — Instituto
Federal de Educagido, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Manaus, 2019. Disponivel em
http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/handle/4321/376. Acesso em: 26 dez. 2020.
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Entretanto, talvez seja isso que, ao mesmo tempo, justifica a produgao
cientifica e enaltece o ato de educar: lembrar-nos da faceta multidirecional da verdade,
na qual a busca é constante, e se posicionar € fundamental para que a diversidade de
ideias, com respeito as divergéncias, traga uma sintese evolutiva.

Considerando-se esse contexto complexo que justifica o desenvolvimento
do estudo, se faz necessario realizar algumas delimitagdes, e identificar claramente

seus objetivos. E o que se apresenta a seguir.

1.2 Objetivos

A Dissertacao de Mestrado Profissional e o Produto Educacional no ProfEPT,
conforme regulamento institucional, deve resultar de um trabalho de pesquisa no
campo de Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Assim, o objetivo primario da pesquisa é extrair expressdes sobre o
agrobusiness (indicacdo de sua atuagao entre os alunos), que possibilitem a sua
utilizagao no aprimoramento das a¢gées em ambiente escolar (em contraposi¢ao). Para
tanto, tendo como parametro as bases epistemologicas da Educagéo Profissional,
tem-se como objetivos especificos: (i) obter dos pesquisados suas impressdes acerca
da relagao trabalho, educagdo e agronegdcio; (ii) indicar, por meio da analise de
conteudo, entraves que denotem a posigao do agronegocio.

O Produto Educacional, por sua vez, visa disponibilizar contribuigcdes para o
tema e culminar com uma proposta interventiva. Desta forma, o objetivo primario do
Produto Educacional, origina-se da analise anteriormente indicada para construir uma
proposta de discussdo em uma perspectiva agroecologica, por meio de debates
orientados. Para tanto, como objetivos especificos, tem-se a insergdo da pratica de
debates orientados aos alunos, como forma de induzir a construcao de criticidade ao
contexto vivenciado e o posicionamento frente influéncias que se fazem presentes.

E dentro dessa 6tica, que se busca compreender a formagdo agricola.
Alinha-se a perspectiva cientifica e a politica da agroecologia como sustentagcédo da
formacgao integral, com o intuito de compreender o quanto se caminha em diregéo ao
protagonismo de um trabalhador critico e ambientalmente consciente.

A pesquisa mostra uma relagdo conflituosa em que estdo envolvidos os
trabalhadores e as forgcas hegemoénicas. As discussdes histéricas evidenciam
questdes centrais no que se refere ao efetivo papel da educacéo profissional no

projeto de sociedade brasileira e com a pesquisa desenvolvida, aponta-se para a
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realidade da atual conjuntura educacional, politica e governamental.
Evidenciados os fatores que justificam e os objetivos de pesquisa, se fez
importante pensar na estrutura que estes serdo apresentados, considerando-se o

volume de informacdes a serem somadas pelos dados de analise e conclusdes.

1.3 Estrutura

Para organizar as informagdes suscitadas pela investigagao/intervengéo,
buscou-se organizar todos os capitulos de modo a fazer uma construgéo da ideia final,
interligando aos poucos cada ponto apresentado. Ha conexao em cada item abordado,
e para tanto, faz-se uma sintese:

Apoés esta introdugédo (capitulo um) em que se indicam os fatores que
permearam a construcado do projeto de pesquisa, apresentam-se preposi¢cées que a
complementam, no sentido de dar a completa compreensao dos objetivos do estudo,
e a forma com que eles serao efetivamente realizados.

O capitulo dois, denominado “tematica”, trata-se de ponto fundamental em
uma analise histérico-dialética, eis que tem-se uma introdugao ao referencial teérico,
com temas que o permeiam. A inser¢ao deste capitulo antes do referencial tem a
intencdo de contextualizar o leitor para as questdes do estudo, embora ja esteja
permeada de alguns conceitos que serao aprofundados no capitulo seguinte.

Ao trazer o contexto historico da educagéo agricola, contextualiza-se a
discussao que se fara posteriormente sobre as bases conceituais, conflitos neoliberais
e hegemodnicos, bem como denota a dificuldade histérica de se construir uma proposta
de educacao profissional integral efetiva.

Tratou-se ainda, das especificidade do estado de Mato Grosso do Sul e a
luta histérica pela Educagdo do Campo (e os movimentos sociais a ele inerentes) em
tépicos proprios para uma melhor compreensao destes, no entanto, frisa-se que as
lutas sociais s&o inerentes e certamente protagonistas do contexto historico da
educacéao agricola, e ndo um apenso dela.

No capitulo trés encontram-se os referenciais teéricos que apontam pontos
essenciais para o entendimento dos objetivos propostos, bem como situa a pesquisa
dentro do contexto que se visa intervir, utilizando o Produto Educacional.

Inicia-se apresentando uma ideia mais abstrata da relagao entre trabalho e
educacéao, com seus sentidos historicos e ontolégicos e, com uma analise fulcrada na

categoria trabalho na analise da sociedade capitalista, presente em Marx e Engels.
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Trata-se a questdo de técnica, ciéncia e tecnologia para entdo apresentar a ideia
concreta da educacgao profissional pensada pelas classes dominantes, que se faz
claramente presente nos conflitos neoliberais e desafios dele decorrentes.

Esse aprofundamento, que coloca em discussdo as politicas e os agentes
neoliberais, denotando que possuem uma nog¢ao notadamente mercadoldgica, é
seguida pela apresentagcao do conceito de contra-hegemonia, ou seja, 0 meio de
enfrentamento de propostas hegeménicas — como é o agronegdécio — proposta pelo
fildsofo marxista Antonio Gramsci.

Como dito anteriormente, a estrutura da dissertagao denota a constru¢ao da
ideia que é seu Norte. Conhecendo-se as bases conceituais, os conflitos e o meio de
atuacdo, a pergunta que emerge relaciona-se ao objetivo de tal construgéo, e a
resposta € a formagao integral. Esta € a discussédo seguinte, que abarca toda a
discussao anterior para apresentar o que se entende como uma formacéao para todos
e em todas as dimensdes, bem como traz algumas propostas nesse sentido,
presentes em Marx e Engels, Gramsci e Pistrak.

Deste eixo que se construiu, indica-se a dialética de debates como uma
técnica importante, que permeia tanto a questdo de contra-hegemonia, quanto de
formacgao integral, trazendo questdes contextualizadas e criticas para discussao.

O capitulo quatro traz a metodologia, explicitando-se os procedimentos e o
delineamento da forma de obtencao e a analise dos dados. Ha nesse ponto a divisao
entre a escola e a feira na explicitacdo das etapa iniciais, para uma melhor
compreensao. No que tange a técnica de analise de dados, a analise de conteudo,
sendo comum a ambos o0s objetos de pesquisa, é delimitada em cada etapa.

O enfoque do quinto capitulo € o Produto Educacional. Apresenta-se o
desenho da proposta com base nos referenciais, bem como explicita-se o processo
de aplicacéao, validacao e publicizagao.

O sexto capitulo relaciona-se ao tratamento dos dados obtidos, e visam
apontar conclusdes validas diante do referencial indicado, apresentando a percepcgao
dos pesquisados diante da légica mercadologica e agroecolégica, com base nos
objetivos propugnados, bem como as apreensbées do Produto Educacional,
conduzindo ao capitulo final, com as consideracdes, sintetizando as concepg¢des
tratadas durante o estudo, relacionando-as aos dados obtidos e trazendo proposi¢coes

que visam fomentar novas discussdes em um preceito dialético.
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2 TEMATICA

N&o tema aqueles que discutem, mas aqueles que se esquivam.

(Marie von Ebner-Eschenbach)

O objetivo deste capitulo é situar o leitor dentro do contexto histérico da
educacédo agricola e de elementos importantes de sua construgdo, para relaciona-lo
com os objetivos do estudo. Conhecer a origem, contextualizar a realidade sul-mato-
grossense e trazer um enfoque especial para a educagao do campo e seus elementos
de luta e contraposicédo, sdo aspectos relevantes para que o recorte do referencial

tedrico, apresentado no capitulo seguinte, seja de melhor compreenséao.

2.1 Contexto histérico da Educagao Agricola

A completa compreensio do tema de estudo deve comecar pela descricao
do contexto historico a ele inerente. Dessa forma, o que se conhece hoje por educagéo
profissional (termo introduzido com a Lei n° 9.394/96) é fruto de intensas mudancgas
politicas e lutas de movimentos sociais. Desconhecé-las € o primeiro passo para
aceitar sua deturpacao, ocultando parte da historia.

Arealidade existente, entretanto, € a da educacéao de massa. Isso com apoio
do sistema capitalista, que a exalta como instrumento de socializagdo — uma pseudo
igualdade. Mas, como dito inicialmente, € importante ressaltar o que propositalmente
esta obscuro: os curriculos atendem aos anseios da classe dominante, pois a marca
central € manter a classe trabalhadora subalterna as normas de mercado, destinadas
a uma acomodavel e cruel adaptacgao.

O contexto histérico do ensino agricola € a exponenciacao de tais aspectos.
Ressalta-se que o ensino relativo ao trabalho com a terra e a domesticagéo de animais,
remonta a politica da monarquia portuguesa, presente desde o inicio da colonizagao
do territério brasileiro, evidenciada sob a bandeira de um ensino jesuitico e apoiado
pelas autoridades da col6nia a partir de 1549.

Menciona-se, ainda que nao se fale em Educacao Profissional devidamente
regulamentada, a conformacédo dos povos originarios a um padrao civilizatério
europeu, o que modificou substancialmente a relacdo existente com o trabalho, que
passou de uma atividade essencialmente social e propria do modo de vida nativo, para
algo extenuante e degradante.

Isto porque, a primeira forma de exploracdo da Colbnia, que ocorreu com o

comércio de extracido do pau-brasil e utilizou indios escravizados, foi perdendo espaco
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para a producdo acucareira. Essa produgéo utilizava negros aprisionados na Africa e,
em pequena escala, trabalhadores livres, que traduziam a mao de obra dos engenhos,
e culminou com a existéncia de nucleos urbanos (WESZ, 2018, p. 48).

Estando o trabalho bracgal, nesse periodo, sedimentado como atividade
indigna, a educacgao para o trabalho seguiu os mesmos passos. Aos escravos, pouca
ou nenhuma instrugao lhes serviam, “bastariam as instrugdes dos parocos” (SAVIANI,
2013, p. 103), de modo que os planos de estudos no periodo jesuitico e mesmo apos
a expulsdo destes do territério brasileiro, converte-se a “formacéo da elite colonial”
(Ibid., p. 56).

A educacéo técnica agricola passou, a partir de 1808, com a chegada da
familia real ao Brasil, a ser uma necessidade para realizar transagcées com nacdes
amigas, advinda da exploragao do solo brasileiro. Nesse contexto, cabe salientar que
a Corte, em verdade, fugiu de Portugal por receio de ataque de Napoledo Bonaparte
porque descumpriu embargo econémico imposto pelo francés (FORTES, 2013, p. 14),
ou seja, nao foi algo adequadamente planejado.

A abertura de portos para escoar os produtos para outras nagdes que nao a
Corte, tinha como intuito beneficiar o comércio e desenvolver a agricultura, eis que
“Os produtos originados na agricultura brasileira e comercializados ndo conseguiam
ter concorréncia econdmica com os produtos agricolas que vinham de outras nagdes”
(Ibid., p. 15).

Entao, fora em razédo da falta de bons principios agronédmicos, o que afetava
a obtencgao de lucros, que criou-se um curso de agronomia na entdo Cidade da Bahia,
cujo curriculo foi ditado pela Corte e atendia aos interesses econdmicos da metrdpole,
uma marca que a educagao profissional guarda em suas origens.

A despeito do Brasil, na qualidade de Reino do Estado Portugués (1815-
1822), e como Império (1822-1831), pautar-se politicamente pelo desenvolvimento
nacional e de os grandes latifundios que fomentarem a economia, ndo houve
substanciais marcos no ensino agricola.

Conforme ressalta Barbosa (2015, p. 8), tem-se entdo uma estrutura
fundiaria fundada em quinhentos anos de apropriagdo privada da terra e de
legitimagao do latifundio como propriedade privada. O Brasil se desenvolveu com o
carater predominantemente rural, pois teve sua base produtiva pautada no grande
latifundio e na monocultura, sendo parte intrinseca da formagao social e econdmica.

Com esse cenario, o interesse estatal no ensino agricola voltou a ser
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relevante no inicio do periodo republicano (1889-presente). Em 1906, Nilo Peganha
(Governador do estado do Rio de Janeiro) reiniciou as modificacbes por meio do
Decreto n° 787, ao criar quatro escolas fluminenses profissionais. Sendo que aquela
localizada no municipio de Paraiba do Sul direcionou-se a aprendizagem agricola.
Ao assumir a Presidéncia da Republica dos Estados Unidos do Brazil?, apés
o falecimento de Afonso Pena (1909), Nilo Peganha, patrono da Educacgéao Profissional
e Tecnoldgica no Brasil, fez a primeira modificagado na estrutura de ensino agricola em
ambito federal. O Decreto n° 8.319/1910 assim o caracterizou:
Art. 1° O ensino agronomico instituido no Ministerio da Agricultura, Industria
e Commercio, de accérdo com o presente regulamento, tem por fim a
instrucgdo technica profissional relativa & agricultura e as industrias

correlativas, e comprehende o ensino agricola, de medicina veterinaria,
zootechnia e industrias ruraes. (no original)

Vislumbrou-se uma divisdo de graus dentro do ensino agricola: superior;
ensino meédio ou tedrico-pratico; ensino pratico; aprendizados agricolas; ensino
primario agricola; escolas especiais de agricultura; escolas domeésticas agricolas;
cursos ambulantes; cursos conexos com 0 ensino agricola; consultas agricolas; e
conferéncias agricolas.

A complexidade na implantagdo desse modelo culminou com a criagao de
duas escolas para o ensino superior que serviram de alicerce para a expansao do
ensino agricola: a Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ), em
Piracicaba/SP, e a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV), no
Rio de Janeiro, hoje, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Mas, conforme exposto, o aludido decreto estruturou o ensino agricola néo
somente em relagdo ao ensino superior (conforme art. 5°), mas também o Ensino
Agricola Médio, o qual consubstancia na educacao profissional, teérico e pratico
aplicada a agricultura, zootecnia, veterinaria e as industrias rurais, mediante a difusdo
de conhecimentos cientificos e praticos racionais necessarios a exploracao
econbmica da propriedade agricola.

Sobre as escolas médias (art. 137), o texto legal evidenciava que eram
pautadas no desenvolvimento econémico, de modo que as investigagdes cientificas e
os trabalhos praticos nos laboratérios e na fazenda experimental deveriam apresentar

os melhores métodos de propaganda agricola.

2 Grafia utilizada a época.
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O decreto regulamentou também os aprendizes agricolas, um grau
notadamente precarizado, visto que nos termos do art. 269, o ensino seria
exclusivamente pratico, com preferéncia aos filhos de pequenos cultivadores e
trabalhadores rurais.

Eis um tragco marcante da dualidade estrutural que permeia o ensino
profissional no Brasil: aqueles que pertencem as classes mais desfavorecidas sao
mantidos no status quo por medidas que lhes impdem instrucdo meramente pratica,
desprovida de conhecimentos amplos.

Vé-se, desse modo, a preocupagao governamental com os profissionais do
campo, mas pautada na ideia de que a demanda produtiva ensejaria a necessidade
de uma massa trabalhadora com os minimos conhecimentos técnicos, o que
justificava a organizagao por graus de ensino.

E importante ressaltar a autorizacdo, em 1918, ao funcionamento Patronatos
Agricolas (Decreto 12.893), que continha a finalidade de enaltecer o carater
assistencialista com o acolhimento de pessoas sem os valores e os comportamentos
almejados pelo periodo, e de produzir individuos capazes no trabalho agricola como
mao de obra barata. No entanto:

Associando as nogdes de ensino pratico e de defesa militar, a lei que criava
os Patronatos deixava claro seu escopo, malgrado a retérica filantrépica que

os justificava: consistiam numa alternativa as instituicdes prisionais urbanas,
tidas como degradantes e infames (MENDONGCA, 2007, p. 6)

Em 1919, os Patronatos Agricolas, criados em resposta a conjuntura gerada
pela Primeira Guerra Mundial (lbid.), passaram a subordinar-se ao Ministério da
Agricultura (Decreto 13.706). E, assim como as escolas de oficios, seus valores
ficaram atrelados ao desenvolvimento econémico, servindo como mao de obra a
classe dominante agraria, que sofria os impactos advindos da abolicdo da escravatura,
apesar da mao de obra imigrante.

Como aponta Santana (2020, p. 93), “partir da década de 1920 iniciou o
movimento que ficou conhecido como Ruralismo Pedagdgico, cujo objetivo central
era fixar o homem no campo”. Eis o projeto educacional voltado para o meio.

Na década de 1930, marcada pelos efeitos da crise, pelo crescimento
populacional e pelo desenvolvimento da industrializagdo junto a economia e a
sociedade brasileiras (MENDONCA, 2007, p. 8), os Patronatos passaram a algada do

Ministério da Justica, originando-se o Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM), ou seja,
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a estrutura de ensino agricola estatal, retornou ao seu carater assistencial.

Cabe ressaltar que a opgao pela industrializagdo como cerne da economia
nacional ja estava presente nas disposi¢des curriculares do decreto editado em 1910.
O que ocorreu a partir de entéo foi a preocupagéo governamental em atribuir graus e
curriculos especificos para acomodar a formagao agricola no contexto industrial
quando possivel ou claramente marginalizar os trabalhadores rurais, quando
necessario ao desenvolvimento industrial.

Nesse periodo de “revolugao”, em que se destituiu o Presidente da Republica
Washington Luis, também impediu a posse do presidente eleito Julio Prestes e pbs
fim a Republica Velha, houve um terreno conturbado, mas que semeou ideias
pedagogicas progressistas no cenario nacional. Nesse movimento, o Ministro da
Educacdo e Saude Publica entre 1934 e 1945, Gustavo Capanema, veio, em
consonancia com o pensamento educacional crescente, implementar medidas que
visavam flexibilizar e ampliar as reformas.

Assim, fora promulgada em 1946 pelo Presidente Eurico Gaspar Dutra, o
Decreto-Lei n°® 9.613, o qual passou a regulamentar o ensino agricola, desvinculando-
se do cunho semi-prisional de sua génese.

A Lei Organica do Ensino Agricola, emanada do Ministério da Educacao,
marco da reforma para a area, estabelecia as bases de organizacao e de regime do
ensino agricola de nivel médio, a qual classificava os estabelecimentos de ensino
agricola em: Escolas de Iniciagdo Agricola, certificando o operario agricola; Escolas
Agricolas, certificando o mestre agricola; e Escolas Agrotécnicas, que atribuiam o
certificado de Técnico em Agricultura, Horticultura, Zootecnia, Praticas Veterinarias,
Industrias Agricolas, Laticinios e Mecéanica Agricola.

O ensino agricola cingiu-se em trés cursos: Agricola Basico, com trés anos
de duracgao, destinado a formar jovens capatazes (a partir de 14 anos, tendo concluido
o primario); Rural, com dois anos de duragao, destinado para maiores de 12 anos e
com alguma instrucdo primaria, de carater exclusivamente pratico; e o Curso de
Adaptacéao, nao tinha calendario formal (de rapida duragéo) e era destinado ao adulto
sem diploma ou qualificagéo profissional (Ibid., p. 10)

Em 1947, um novo Decreto reorganizou o ensino agricola, criando, naquele
momento, cinco niveis: Escolas de Iniciagdo Agricola, para a fase inicial do curso
primario regular (1°/2° anos do 1° ciclo); Escolas Agricolas, destinadas a fase final do

curso primario regular (3°/4° anos do 1° ciclo), em cursos de iniciacdo e maestria;
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Escolas Agrotécnicas, responsaveis por cursos técnicos e pedagdégicos do 2° ciclo do
Ensino Agricola; Cursos de Aperfeicoamento, Especializagao e Extenséo, destinados
aos quadros de carreira do Ministério da Agricultura; e Centros de Treinamento,
destinados aos trabalhadores rurais (MENDONCA, 2007, p. 17).

As reformas, para além dos atos legislativos, se fez presente no contexto
historico pelas politicas governamentais de aliangas e convergéncias. A educagao
agricola ndo foi vista aos olhos de nossa constru¢do de sociedade, mas em
comparagao com outras nagdes, que passava a indicar uma posicao de atraso e para
obter apoio, se fez necessario assumir esta posicdo como uma verdade.

A criacdo, em 1947, da Comissao Brasileiro-Americana de Educacédo das
Populagdes Rurais (CBAR), em seguida, a elaboracdo do tratado de cooperagao
técnica entre o Brasil e os EUA em 1953, que resultaram na Campanha Nacional
de Educacgao Rural (CNER) e no Escritério Técnico de Agricultura Brasil - EUA (ETA),
denotam a inclusdo da populagdo rural nos processos de desenvolvimento e
transformacdo estrutural da educacdo (SANTANA, 2020, p. 93), mas a dita
“‘modernizagdo” estava sob exigéncias do sistema capitalista, e atrelado a interesses
de outras nagdes, e portanto, submissas e elas.

Vé-se que, embora pareca existir um interesse do Estado pela educagao
agricola, as normas editadas tratam de uma conformacéo, a criagdo de um sistema
de formagao discente ja afetada por conceitos capitalistas. No entanto, a historia n&o
se fez sem confrontagdo desta por movimentos sociais organizados, que se fizeram
voz ativa na construgao do ensino agricola.

Destaca-se entdo que no periodo, as Ligas Camponesas? foram o principal
movimento social agrario brasileiro, e atuaram no Brasil entre 1955 e 1964,
contribuindo para a constru¢édo de novas relagdes de poder no campo, ja que
camponeses e camponeses, estavam dentro da politica governamental como objetos,
€ nao agentes.

No legado da luta passada e presente, travada por estes sujeitos histérico-
politicos, ha o enfrentamento de um projeto de desenvolvimento que mantém,

em sua esséncia, relagbes de dominacédo de carater ideolégico-cultural e
politico-econdmico (BARBOSA, 2015, p.4).

A contextualizagdo dos anos 1950, evidencia que em contraponto aos

8 Cf. SILVA, R. J. da. A educagao nas ligas camponesas e a construgao de novas relagoes de
poder no campo. Anais VIl CONEDU. Campina Grande: Realize Editora, 2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/67590. Acesso em: 11 mar. 2021.
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movimentos sociais do campo, as politicas governamentais ficaram atreladas a
realidade estadunidense e, mais do que isso, estavam subordinadas as necessidades
daqueles, sob a forma de uma suposta convencao de ideais, com a proliferagao de
Clubes Agricolas e Centros de Assisténcia Comunitaria.

A relagdo com os Estados Unidos na época foi também a base politica para
0 surgimento do extensionismo rural como se conhece hoje, com viés educacional
fortemente bancario (ensinados como meros depositarios de conhecimentos). Como
marca da década, a ressignificagdo do ensino agricola se faz presente também pela
importacdo do conceito de associativismo, destinada aos ruricolas, como forma de
fomento ao moderno. Frise-se estar o ensino agricola em cunho eminentemente
educativo, instrumental (MENDONCA, 2007, p. 21).

Os movimentos sociais assim, embora persistissem na atuacéo critica a esse
movimento do Estado, pela forca da imposi¢ao politica e financeira, sofreram com
grandes dificuldades em seu desenvolvimento.

A denominada “Revolucdo Verde”, iniciada neste periodo, com base no
associativismo importado dos estadunidenses, exigia a formagcdo de mao de obra
especializada, na qual se inserem os técnicos em agropecuaria. Foi concebida como
um pacote tecnolégico atrelado a produgao em larga escala para intensificar a oferta
de alimentos. Isso porque a ideologia dominante transmitia a ideia de que a pobreza
e, principalmente, a fome, eram problemas de produgao (SILVA, 2016b, p. 41).

Durante a década de 1950 se intensifica a industrializagdo no Brasil. Desse
processo advém um deslocamento da centralidade do poder econémico-
politico do espago rural para o urbano, traduzido pelo fortalecimento
sociocultural, politico e econdmico da cidade, com destaque para metrépoles
brasileiras, como S&do Paulo e Rio de Janeiro. No plano discursivo e das
decisdes politicas, predomina uma logica de desenvolvimento pautada na
dicotomia campo-cidade, cuja tendéncia é a subordinagdo do campo aos

parametros estabelecidos pela vida sociocultural propria do espago urbano
(BARBOSA, 2015, p. 9).

Para adequar-se ao contexto, em decorréncia das disposi¢coes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéao Brasileira (1961), o ensino agricola passou por uma
abrupta mudanga, de modo que as escolas de iniciacdo agricola e as escolas
agricolas foram agrupadas e receberam a denominagao de “ginasios”, ministrando as
quatro séries do 1° ciclo (ginasial) e mantendo a expedi¢ao do certificado de Mestre
Agricola. Ja as escolas agrotécnicas tornaram-se “Colégios Agricolas”, ministrando as
trés séries do 2° ciclo (colegial) e conferindo aos concluintes o diploma de Técnico em
Agricultura (BRASIL, 2009, p. 10).
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Em complemento, o presidente Jodo Goulart sanciona a Lei 4.214/1963, o
Estatuto do Trabalhador Rural (ETR), que estende para os assalariados do campo os
direitos dos trabalhadores urbanos: sindicalizagdo, salario minimo, férias, repouso
semanal remunerado, aviso prévio e indenizagao. Ressalte-se entdo, que o processo
de sindicalizagao rural, sob a tutela do Ministério do Trabalho, ocorreu exponenciando
a Confederagdao Nacional da Agricultura (CNA) e a Confederagcdo Nacional dos
Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), representantes oficiais dos, proprietarios e
trabalhadores agricolas, respectivamente.

O setor patronal, assim, serviu a condugcdo do pais a exploragao
agropecuaria em larga escala, demandando especializagdo de mao de obra
condizente com esse crescimento. Ademais, o crescimento do setor industrial nos
grandes centros trouxe uma fusdo importante no contexto educacional: estava-se
diante de uma economia agroindustrial, dependente da massa trabalhadora.

A expansao deste setor se da em um ambiente fértil, em que restava
configurada uma concepgéo pedagogica produtivista, fomentada a partir do Governo
Militar que tomou o poder (golpe instaurado em 1964 ), em que o discurso de exaltagao
e valorizacdo da educagao que se tornou parte da propaganda, e trouxe consigo o
anseio estratégico pela hegemonia (controle politico e ideoldgico): a conformagao de
uma populacado a um ideal de nacao rica e forte.

As universidades, nesse periodo, como apontam Paulino e Pereira (2006),
atuaram no “front” contra-hegeménico como centros de desenvolvimento do saber e
de uma racionalidade critica, a despeito da forte repressao que foi exercida sobre os
docentes e discentes, ditos subversivos.

E no campo, ao tempo que movimentos sociais como as Ligas Camponesas
foram perseguidas tendo suas liderangas presas ou assassinadas, bem como a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (Contag) sofria com uma
nefasta intervencgao, a luta pelo ideal campesino se fez resisténcia, uma vez que é
marca de sua génese:

(...) desde o século XIX, as grandes revolugbes tém sido revolugdes
camponesas, ao menos num certo sentido: a Cabanagem (no Para), a
Balaiada (no Maranhdo e no Piaui), Canudos (na Bahia), Contestado (em
Santa Catarina), as revoltas dos anos cinquenta (especialmente, no Parana

e em Goias) e o conflito generalizado contra a grande propriedade nos anos
setenta e oitenta, em todo o pais (MARTINS, 1989, p. 18)

Ressalte-se que um dos movimentos sociais do campo se fizeram ativos na
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histéria e confrontagdo de um sistema imposto, as Ligas Camponesas, foram extintas
com o golpe militar. No entanto, € possivel vislumbrar a retomada do contexto da
resisténcia camponesa brasileira, por meio de Escolas Familia Agricola, bem como
ocupacdes de terras por contradicdes do modelo agricola, que dariam origem ao
Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (movimentos que
serao aprofundado no item 2.3).

Em meio a esse terreno de disputas, tem-se no ano de 1971 (Lei n. 5.692)
grande mudanga no ensino profissional, que se propugnou n&o somente de forma
universal, mas também compulsério em nivel de 2° grau. Passou-se, assim, a formar
técnicos sob o paradigma do aumento de numero de matriculas e a implantagao de
cursos no periodo. Desta forma, a formagéo técnica de nivel médio para o campo
também se consolida em uma proposta condizente a Revolugao Verde.

No intuito de se firmar as novas bases para o ensino técnico, foi criada, em
1973, a Coordenacéao Nacional do Ensino Agricola (Coagri). De acordo com o Decreto
n°® 72.434, a finalidade era proporcionar assisténcia técnica e financeira aos
estabelecimentos especializados em ensino agricola.

A politica para o ensino agricola implantada pela Coagri esteve em sua
génese em sintonia com a “Revolucao Verde” e suas tecnologias, de modo a buscar
uma padronizacao e sistematizacdo de estratégicas pedagogicas, o que gerou uma
identidade unica a essa modalidade de ensino (BRASIL, 2009, p. 14).

Assim, o desenvolvimento econdmico e a modernizacdo dos setores
agropecuarios, mais uma vez, tiveram o amparo estatal. Dessa vez, o Estado induziu
a modernizagao, propiciando condi¢gdes para que o aparato tecnoldégico e mecanico
fosse incorporado a realidade brasileira aliada a um sistema de pesquisa e extensao
para impulsionar a producao.

As profundas mudangas nos campos politico, econédmico, social e cultural
ocorridas mundialmente no final do século XX sdo consonantes ao surgimento do
neoliberalismo como solugcdo para superar a crise do capitalismo nos anos 1970 e
1980. E essa doutrina passou a ganhar forga no Brasil, influenciando o ambito
educacional, nesse caso, disposi¢cdes da Lei de Diretrizes.

Nesse ponto, vé-se que se tornou premente a necessidade de uma
organizagdo social contraposta aos abusos que se propunha ao campo e aos
camponeses. E o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, MST, nesse

contexto, é constituido como um agente que fomentou a compreensdo da
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necessidade de transformagao social, “de um projeto politico de carater alternativo,
emancipador, forjado desde outros referentes que nascem de sua trajetéria de
resisténcia e luta” (BARBOSA, 2015, p. 4).

De um lado, tinha-se a memorizagdo, a repeticdo de tarefas para gerar
destreza e rapidez na execugao, incorporando oOs principios da administragao
cientifica e comportamentalistas (pedagogia Taylor-fordista) aos anseios do capital,
como metodologia mais eficiente no ensino. De outro, o MST, cujo principio € a
centralidade da educagdo como espago de conformacgéo do sujeito historico-politico
sem terra, cuja origem se da da heranca latifundiaria colonial.

A promulgacao da Constituicdo de 1988 proclamou os horizontes para se
avangar na democracia social. Porém, a ofensiva do capital global, que marcou a
década de 1990, trouxe uma reestruturacido produtiva decorrente da reforma
neoliberal intencionada pelo Estado. Reestruturagdo que, por certo, estendeu-se ao
ensino profissional para alcangar seus anseios.

Os ideais neoliberais passaram, entédo, a permear o discurso governamental
desde o primeiro presidente eleito sob a nova constituinte - Fernando Collor de Mello
(1990-1992) -, em um discurso de mudanga urgente, a fim de acompanhar os avangos
globais. Ele foi seguido por seus sucessores, Itamar Franco (1992-1994) e Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002) com o discurso da educacéao para a empregabilidade,
ou seja, a reponsabilidade pela adequagao ao mercado de trabalho foi transferida ao
individuo.

O campo fez parte do projeto neoliberal diante de sua visdo como a grande
“‘industria” de producdo. E para tanto, foi preciso fomentar o desenvolvimento dos
grandes proprietarios e adequar a massa trabalhadora aos seus anseios. Os
camponeses nesse contexto, ndo tem um espago para si, sua evolugdo estaria
atrelada a conformacao ao novo sistema de produgédo do campo ou retirar-se.

E inegavel o papel exercido pelo Estado no novo padrdo agrario
legitimado pelo neoliberalismo: se desenvolveu uma politica agraria de
favorecimento do crédito agricola para a homogeneizagdo da produgao,
com taxas de cambio que incentivara a exportagao, isengdes tributarias
e diminuicdo dos impostos do agro, acompanhada da desvalorizagéo

dos salarios dos trabalhadores agricolas e da promogédo do controle da
forca de trabalho (BARBOSA, 2015, p. 10).

Assim, diante da pressao externa e interna, em nova vitdria das forgas
conservadoras no Congresso Nacional, foi aprovada a terceira Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo em 35 anos (Lei n° 9.394/96). Legitimou-se por meio de leis,
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decretos, pareceres e resolugdes uma nova institucionalidade para todo o sistema
educacional, que destoa dos valores de cidadania propostos anos antes.

Ao dispor que o ensino médio, atendida a formacdo geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas, indicou-se a intencao de
ter o ensino médio como fator de separagao entre aqueles que o utilizariam para
aprofundar os estudos ou se preparar para o mercado de trabalho.

Vé-se na base das discussdes atuais sobre a educacdo profissional
agropecuaria a influéncia da logica da agricultura capitalista (agronegocio) nos
curriculos e na capacidade critica dos alunos, bem como nos pontos de vista politicos,
econdmicos e tecnoldgicos. Ademais, € inconteste que a modernizagao forcadamente
operada modificou a légica de lidar e de se relacionar com a terra e o ambiente,
alterando as relagdes sociais de producédo natural, desencadeando transtornos de
caracteristicas ambientais, sociais e culturais.

Importante mencionar que este novo padrao de producdo, que beneficia
apenas o capital, ndo se deu (e ndo se da atualmente) sem resisténcia dos
movimentos camponeses, que vém denunciando a propriedade privada da terra e
impulsionaram a luta pela reforma agraria (BARBOSA, 2015, p. 10).

O debate estrutural e conjuntural da educagao agricola ocorreu fortemente
na década de 1990. Barbosa (lbid., p. 17) aponta como marcos: o | Encontro Nacional
de Educacgédo na Reforma Agraria (1997) e as duas Conferéncias Nacionais por
uma Educacdo do Campo, realizadas em 1998 e 2004. Desenvolveu-se, pois,
uma analise de conjuntura politica da questao agraria, agricola e educacional
pertinente a realidade do campo no Brasil, bem como um intercambio de acbes
e iniciativas educativas existentes.

Para Santana (2020, p. 96), o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (Pronera), criado em 1998, constitui-se em um importante marco na
garantia de uma educacgao de qualidade, propondo elevar o grau de escolaridade dos
jovens e adultos de assentamentos da Reforma Agraria, além de formagao de
docentes para atuar nas areas de reforma agraria.

Em 2010 houve a ampliacdo do Pronera, com criagdo do Programa Nacional
de Educacdo do Campo (Decreto 7.352/2010 e Portaria 86/2013), cujo objetivo
era prestar apoio técnico e financeiro aos Estados, Distrito Federal e Municipios
para a implementagdo da politica de Educacdo do Campo. Vé-se entdo a politica

estatal se aproximando dos movimentos sociais, nesse momento.
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No entanto, nessa conjuntura de avangos e retrocessos, o decreto n°
20.252/2020, que reorganiza a estrutura do Instituto Nacional de Colonizacédo e
Reforma Agraria (Incra), ataca os movimentos populares e trabalhadores, ao extinguir
a Coordenacéo responsavel pela Educagao do Campo, ou seja, tenta-se inviabilizar a
formagao de estudantes dentro da logica de formagao presente nas lutas sociais do
campo.

Fica evidente o quanto € conturbada a afirmag¢ao da educacéo agricola como
uma politica educacional. A realidade é que, infelizmente, as discussbées “do campo”
nao se fazem pautas exploradas para além daqueles que estao diretamente ligados a
resisténcia. O agronegocio e suas escolas patronais possuem uma capacidade de
difusdo midiatica que propositalmente causam empecilhos a discusséo da educagao
do campo, por todos.

Dado o exposto, & possivel inferir que as concepcbes e as diretrizes
pedagogicas sdo cambiantes. As expressodes, conflitantes para o campo, estdo em um
contexto de hegemonia e resisténcia que reverberam nas leis que fundamentam o
ensino agricola e na propria construgdo do pais como sociedade. E mais, torna-se
claro que a sociedade civil e os movimentos sociais do campo estao presentes na
construcao da educagao do campo no Brasil.

Inobstante tanto os movimentos sociais, quanto a opressao capitalista,
gozem de uma abrangéncia nacional, dada as dimensdes continentais do pais, o
contexto da formacado da elite agraria e dos conflitos e resisténcias que a cercam
guardam caracteristicas proprias em cada regiao, e se faz relevante trazer, apés este

contexto histoérico, as especificidades sul-mato-grossenses.

2.2 O setor agropecuario no Mato Grosso do Sul
O estado de Mato Grosso do Sul nasce de um movimento divisionista
formado pela elite pecuarista campo-grandense na luta pelo poder estadual, que
culminou com a divisdo do estado de Mato Grosso - com ganho politico do governo
militar - em 1977, e foi efetivado a partir do ano de 1979 (AMARILHA, 2006, p. 11).
Assim, os divisionistas enaltecem o Sul de MT, mostrando que é desenvolvido
por conta do seu povo, que o construiu independentemente do governo de
Cuiaba, ja que as suas familias trabalhadoras lidam com a pecuaria e

agricultura com competéncia. Assim, edificam por conta prépria a sua
civilizagao (lbid., p. 72).

Como caracteristico da Regiao Centro-Oeste € a marca do latifundio, Mato
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Grosso do Sul tem na agropecuaria sua forca econdmica. De acordo com
levantamento do Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (Mapa), o estado
tem 12 cidades entre os 100 principais municipios agropecuarios do pais.

A vertente agricola é também fruto de investidas do Estado, ja que em 1943,
Getulio Vargas criou no Territério Federal de Ponta Pora a Colonia Agricola Nacional
de Dourados, no intuito de facilitar o aproveitamento das férteis terras da regido, que
anos mais tarde originaria alguns municipios sul-mato-grossenses.

Assim enfatizou-se, na criagdo da identidade sul-mato-grossense, o papel
da “classe rural”’, representada pelos grandes proprietarios rurais que detinham
também influéncia politica para rivalizar com a classe dominante do norte e, com o
tempo, sobrepujou também as oligarquias tradicionais do centro-norte.

O hino do novo estado carrega em sua letra a simbologia da fartura, da
producgao, diretamente ligada ao contexto agropecuario:

O hino oficial de Mato Grosso do Sul mostra um estado belo, formoso,
espléndido, grande, enorme, admiravel, de uma beleza extraordinaria,
proporcionada pela natureza abundante de tuas terras, tem “o esplendor do
Pantanal”, possui também “um céu de puro azul’, constituidos por
harmoniosos “rios ricos”, ou melhor, aguas cheias de opuléncias, “que nao ha
igual’, a terra apropriada para a agricultura, ja que, “os celeiros de farturas” e
“de fertilidade mil”, estdo carregados, cheios, recheados de riquezas, com
depdsitos em abastangas e opuléncias, texto que celebra o encanto da
abundéancia da natureza, como que se fosse pertencente de todos os
moradores de Mato Grosso do Sul e ndo apenas de alguns privilegiados

fazendeiros que s&o os proprietarios “da beleza” natural de tuas terras (Ibid.,
p. 163).

Apreendendo o hino do estado como forma de exibicao de sua identidade,
Amarilha (2006, p. 163) pondera que, o sob o lema de “orgulho e o futuro do Brasil”,
restou oculta a destruicao predatéria das matas para atender a demanda da economia
de exportacdo mundial, com plantagbées em grande escala, mecanizada, em que se
aplicam grande quantidade de toxicos nas lavouras, envenenando as aguas dos rios
e do Aquifero Guarani.

Nao sao citados no hino, também, os problemas de opressdo das
autoridades sobre as comunidades indigenas expulsas de suas terras, acabando com
sua cultura e costumes e que passaram a viver marginalizados nas cidades e
separados de sua terra.

Diante dessa realidade, o que se evidencia — propositalmente — no cenario
nacional é que o Valor Bruto da Produgao (VBP) do setor agropecuario no estado de

Mato Grosso do Sul vem crescendo, alcangando 35,9 bilhdes de reais em 2019, bem
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como obteve saldo positivo na balanga comercial, atingindo R$ 4,9 bilhdes nesse
mesmo ano (FAMASUL, 2020, p. 4).

A concentragao espacial dos cultivos de soja e de cana ocorre no centro-sul
do estado, justamente onde o crédito rural € amplamente disponibilizado,
contribuindo para a expansao da area plantada entre 2002 e 2010, anos finais
dos governos FHC e Lula, respectivamente, demonstrando a importancia da
atuagao do Estado brasileiro e seu alinhamento com as grandes empresas e
latifundiarios, colaborando, sobremaneira, na territorializagdo dos monopdlios
do agronegdcio (NARDOQUE; MELO; KUDLAVICZ, 2018)

Dados do ultimo censo agropecuario (IBGE, 2019) apontam que, da area
territorial de 35.712.496 hectares, o estado tem 30.549.179 hectares destinados a
estabelecimentos agropecuarios, ou seja, unidades de produgao dedicadas, total ou
parcialmente, a exploragdo agropecuaria, florestal ou aquicola.

O caso do Mato Grosso do Sul é ilustrativo da “conjuntura histérica e
geopolitica colonial [que] legou a América Latina a pior distribuicdo de terras em todo
mundo” (SANTOS; GLASS, 2018), com destaque no Atlas do Agronegdcio:

(...) com 92,1% de sua area sob titulos privados, o estado tem também o
maior indice de latifundios (83%) entre imoveis rurais no Brasil. A
concentragdo de terras em grandes propriedades € uma caracteristica
marcante da regido Centro-Oeste, cujo tamanho médio dos imdveis rurais é
de 339 hectares, contra uma média nacional de 79 hectares (lbid, p. 14)

O setor do agronegécio ndo mais divide espaco, e sim tomou o espago que
outrora pertenceu a agricultura familiar que povoou a regido com imigrantes. A mesma
imposigao ocorreu em relagdo as areas de preservacao de identidade indigena, que
se inserem em uma relagao historicamente conflituosa no estado.

Campanhas nacionais de visibilizacdo das violagdes dos direitos indigenas,
como o genocidio vivido pelos Guarani e Kaiowa no Mato Grosso do Sul,
chegaram com mais forga a opinido publica. Em 2012, a ameaga de despejo
violento de uma retomada e um carta publica dos indigenas na qual
manifestavam a decisdo de resistir a qualquer prego, levou centenas de

pessoas adotar o nome indigena e seu apoio ao grupo em suas midias sociais.
O despejo foi cancelado (Ibid., p. 46)

Sob esse cenario, Nardoque, Melo e Kudlavicz (2018, p. 629) afirmam que
a luta pela terra no Mato Grosso do Sul foi intensa, por meio de ocupagdes, no final
dos anos 1990 e inicio dos anos 2000. Embora apresente relativo declinio a partir de
2002, a néo realizagdo da Reforma Agraria no Governo Lula e a paralisagdo nos
processos de demarcacédo de terras indigenas no Governo Dilma - 26 territérios

aguardam a finalizagao de seus processos de demarcacao (SANTOS; GLASS, 2018,
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p. 47) - contribuiram para o aumento dos acampamentos dos sem-terra e dos
indigenas em Mato Grosso do Sul (NARDOQUE, MELO E KUDLAVICZ, Op. Cit., p.
638).

Ademais, € imprescindivel compreender integralmente o setor agropecuario
para uma analise critica da situagcdo. O agronegocio € integrante do setor agricola,
mas age de forma predatéria, tomando para si a caracterizagdo, uma vez que traz o
discurso da inovagéo. Apesar de nao poder negar que seja uma poténcia econémica,

traz consigo diversas ameacas ao bem-estar ambiental e social.

2.3 A Educagao do Campo

Conhecidos o contexto historico e especificidades que consubstanciam parte
importante da tematica abordada neste estudo, outro ponto de relevancia a se tratar
antes de adentrar ao referencial tedrico, é a compreensédo das pedagogias que se
fazem lutas dentro do campo. Elas nascem desse contexto histérico conflituoso, e
sao parte importante da evolugao da educacgao agricola, embora tenha-se optado por
trata-las em topicos especificos, para uma melhor organizagao.

Esclarece-se logo a distingdo entre educagao “do” campo e educagéo “no”
campo: em sintese, a primeira esta relacionada a necessidade de a escola
compartilhar a realidade vivenciada no campo (cultura, histéria, crengas), enquanto o
segundo € uma questao de lugar, mas que também se relaciona a uma escola de
qualidade aqueles que estarao no campo.

A Educagédo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizag¢des, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questbes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre l6gicas de agricultura
que tém implicacdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de

politica publica, de educacao e de formacdo humana (CALDART, 2012, p.
259).

Assim sendo, o movimento se traduz na luta do povo do campo por politicas
publicas que garantam o seu direito a uma educagao que seja no (lugar em que se
vive) e do (lugar de participagdo) campo. Desse modo, as escolas que estao situadas
(fisicamente) no campo, mas sobre outro paradigma, podem ser entendidas como
escola “para” o ingresso ao campo, evidenciando a necessidade de entendé-las como
um aparato do agronegocio.
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No contexto de politicas publicas, a necessidade de uma escola “do" campo,
€ justificada pelo direito a igualdade, e de manter a identidade cultural de um povo,
motivo pelo qual ndo se pode concluir que seja uma educagéo especial, no sentido de
fomentar modelos de ensino diferentes.

Emerge como cerne das discussdes, a fungdo social da terra, que,
precipuamente, € de produzir alimentos, mas que é deturpada em razao da busca pelo
lucro, pois o camponés se torna mero funcionario que ndo pode dispor daquilo que é
produzido pela terra e cuidado por ele.

A Educacgao do Campo se constitui a partir de uma contradigdo que é a propria
contradicdo de classe no campo: existe uma incompatibilidade de origem
entre a agricultura capitalista e a Educagdo do Campo, exatamente porque a

primeira sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses, que s&o os sujeitos
principais da segunda (MOLINA; JESUS, 2004, p. 13).

Vislumbra-se cada vez mais o campo na agenda do debate politico, mas isso
ocorre em razao de ser objeto de disputa no processo de desenvolvimento econémico,
contextualizado pela “Clara hegemonia do projeto do capital, que até podera reeditar
uma politica de ‘educacéao para o meio rural’, mas nao tem como admitir que o Estado
assuma a construgdo efetiva de um sistema publico de Educagcdo do Campo”
(MOLINA; JESUS, 2004, p. 11).

Preconiza-se, diante deste cenario, ndo tratar o campo como uma
singularidade, uma diminuta parte da sociedade com tratamento especifico. Como se
apreende do contexto histérico, a realidade rural ainda € a realidade de grande parte
da populacao do pais e, ainda que deturpada por interesses do capital, se traduz na
essencialidade humana da alimentagédo, de modo que o projeto de desenvolvimento
do pais sempre esteve atrelada ao campo. E o campo ndo s6 como meio de produgéo,
mas um lugar social para seus sujeitos concretos, o local de trabalho, de cultura e
de educacéo.

Cite-se que a educacao patronal € a origem da educagao do Campo no Brasil,
sejam elas escolas basicas, fundamentais ou em menor quantidade de ensino médio,
tendo muitas delas o nome do patrono (o dono das terras), e sendo desenvolvidas
dentro do espaco do latifundio, o que traz como consequéncia essa subordinagado aos

interesses dominantes®.

4 Cf. GHEDINI, C. M. O processo de educagdao do campo: Historicidade, Referéncias e
Marcos Legais. Revista Unioeste. Vol. 16, N. 23, Jan/Jun 2012, p. 113-141. Disponivel em:
http://saber.unioeste.br/index.php/fazciencia/article/view/10916. Acesso em:23 mar. 2021.
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Esta marca histérica faz com que, até nos dias atuais, uma parte dos cursos
técnicos que estdo no campo satisfagam a logica do modelo dominante
(modernizagdo e expansado das relagbes capitalistas), ou seja, trata-se de uma
educacéo rural atrelada a produgdo em larga escala, a monocultura e ao uso de
agrotoxicos, em contraposi¢ao a “matriz produtiva e tecnoldgica da agroecologia, do
respeito ao meio ambiente, da organizagao cooperativa do trabalho e da
democratizagao da propriedade e uso da terra” (MANFREDI, 2016, p. 398).

A estrutura da educacao do campo solidificou-se assim no modelo “escola-
fazenda”. Com raizes nos anos 1960 e 1970, esta baseado no principio do “aprender
a fazer fazendo”, direcionado a um sistema de producao agricola baseado na grande
producdo, tornando-se favoravel aos interesses econOmicos e financeiros
hegemonicos, em escala internacional (BRASIL, 2009, p. 11). Destaca-se, entdo, a
importancia de as instituicdbes denominadas agricolas n&o obscurecerem as
especificidades do campo. Devem, em verdade, contribuir para o processo de
formacédo emancipatodria, libertadora, para além dos conteudos.

Além disso, a educacido do campo preconiza a necessidade de conhecer e
respeitar a historia camponesa, e ndo manter a histérica discriminacéo de que esses
sdo atrasados e que sucumbirdo a formacado de técnicos qualificados para atuar
mediante aparato tecnoldgico.

A realidade do camponés, desde que se incutiu o ideal de industrializagao
para o desenvolvimento nacional, é a de ser visto como a figura de atraso. Somado a
isso, 0 aumento da produgao por recursos tecnologicos é inversamente proporcional
as oportunidades de emprego no campo, ou seja, lado a lado estdo o desenvolvimento
econdmico e a exclusdo camponesa que gera desigualdade social.

Desse modo, manter-se no estilo de vida camponés se tornou impensavel,
a dindmica da cidade tornou-se atrativa, e enquanto homens e mulheres do campo
saiam de seus lugares, a dinamica do capital ocupava-os de forma predatodria.

O técnico em agropecuaria é parte de um projeto educacional, mas em um
cenario em que nao ha espago para pensar ou sentir, eis que “se se satisfizer com um
mero adestrar pode, inclusive, em certas circunstancias, conseguir uma maior
rentabilidade do trabalho. Entretanto, ndo tera contribuido em nada ou quase nada
para a afirmacéo deles como homens mesmos” (FREIRE, 1983, p. 23)

Enfatiza-se a necessidade de defesa das escolas do campo, eis que, na

contramao de uma politica efetivamente “do campo”, os programas educacionais de
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Reforma Agraria sofrem com a escassez e a reducao de verbas para a formagao
profissional, conforme noticiado pela Camara dos Deputados em 2018°.

Como consequéncia, dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) sobre o numero de estabelecimentos de ensino na
Educacao Basica revelam que foram fechadas quase 80 mil escolas no campo
brasileiro entre 1997 e 2018°6.

Mostra-se evidente a tentativa de precarizar a educagdo do campo, diante
da deterioragao de politicas publicas que garantam o direito a educagao e a escola
para os camponeses/trabalhadores do campo. Nao € do interesse da implantagao
violenta do modelo capitalista de agricultura a difusdo de tal informacgéao, algo como:
se ndo se fala, ndo existe.

Para tanto, no Brasil, a Via Campesina € quem levanta a voz a esse
desmantelamento, e tem como expoentes, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), a Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil
(Unefab), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), Movimento de Mulheres Camponesas (MMC), Federagdo dos
Estudantes de Agronomia do Brasil (Feab), Comissao Pastoral da Terra (CPT),
Pastoral da Juventude Rural (OJF), Associacdo Brasileira dos Estudantes de
Engenharia Florestal (Abeef), Pescadores e Pescadoras Artesanais e Conselho
Indigenista Missionario (Cimi), além de uma série de organizacdes de ambito local.

Estes movimentos sociais, como marco de sua evolugdo, perceberam a
importancia de uma pratica pedagdgica contextualizada para o campo, e fizeram da
educagao do campo sua luta precipua. Destacam-se entdo dois movimentos que se
fazem presentes na atualidade e que construiram um proposta que conflita com ideais
dominantes para educagdo agricola, ditados por interesses do setor agricola

meramente como area mercantil.

2.3.1 Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra - MST

Destaca-se, pois, que o MST, cujas lutas histéricas remontam aos anos de

5 Cf. CALVI, P. Cortes no orgamento prejudicam politicas publicas para a educagdao no campo.
CDHM. Brasilia, 14 jun. 2018. Disponivel em: htips://www2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cdhm/noticias/cortes-no-orcamento-prejudicam-
politicas-publicas-para-a-educacao-no-campo. Acesso em: 16 mar. 2021.

6 Cf. ALENTEJANO, P.; CORDEIRO, T. 80 mil escolas fechadas no campo brasileiro em 21 anos.
MST. 28 nov. 2019. Disponivel em: https://mst.org.br/2019/11/28/80-mil-escolas-fechadas-no-campo-
brasileiro-em-21-anos/. Acesso em: 16 mar. 2021.



https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cdhm/noticias/cortes-no-orcamento-prejudicam-politicas-publicas-para-a-educacao-no-campo
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cdhm/noticias/cortes-no-orcamento-prejudicam-politicas-publicas-para-a-educacao-no-campo
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cdhm/noticias/cortes-no-orcamento-prejudicam-politicas-publicas-para-a-educacao-no-campo
https://mst.org.br/2019/11/28/80-mil-escolas-fechadas-no-campo-brasileiro-em-21-anos/
https://mst.org.br/2019/11/28/80-mil-escolas-fechadas-no-campo-brasileiro-em-21-anos/
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1980, “ampliou a dimenséao politica da Reforma Agraria, ao articular a luta pela terra a
outras demandas politicas, em especial a educativa” (BARBOSA, 2015, p. 11). Preza-
se, nesse contexto, pelo rompimento com o latifundio da terra, mas néo sé ele. Sabe-
se da existéncia de uma latifundio do saber e do conhecimento, e para a tanto, a
educacao profissional regulamentada pelo Estado, ndo se mostra condizente com a
formagao de sujeitos histérico-politico forjado no ambito da resisténcia, isto €,
reconhecendo-se como pertencente a classe trabalhadora do campo.
(...) no MST, a educagéo é entendida como um processo de formagéo e
transformagao humana, que se da simultaneamente mediante a participagao
no movimento e em agdes praticas (de escolarizagdo e/ou outras agdes
coletivas) educativas intencionalmente planejadas. Esse processo de
formacdo efetua-se, simultaneamente, pela participacdo nas diferentes
vivéncias socioculturais presentes na dindmica do movimento, como a
ocupagao de terra, a organizagao dos acampamentos e assentamentos, as
caminhadas, a participagao nas comissdes, entre outros, e pela inser¢ao mais
sistematica em atividades educativas, stricto sensu, em cursos, em

seminarios, em debates, em congressos, entre outros (MANFREDI, 2016, p.
184)

Neste sentido, “a propria concepgao da educagao rural presente no discurso
histérico do Estado aprofunda esta raiz segregadora e esvazia o sentido cultural e
politico de um projeto para o campo e o povo camponés” (lbid.).

Por esta razdo é que nesse movimento social, o projeto de educacao
agricola organiza-se de forma diferente, e pode ser entendido como uma Pedagogia
do Movimento, a partir de ideias-forca como luta, organizacao, coletividade, terra,
trabalho e producéo, cultura e histéria. De pedagogias ja construidas, incorpora-se
essas ideias em sua dinamica, dando origem a uma sintese pedagdgica, como dito,
em movimento (CALDART, 2000, p. 208).

De acordo com Manfredi (Op. Cit, p. 401), o Instituto de Educagao Josué de
Castro (ligado ao MST), propde nesse fazer pedagdgico, cursos organizados em duas
etapas, que sao, nesse sentido, dois tempos. No tempo da escola, os educandos tém
aulas tedricas, praticas e participam diretamente do planejamento, da organizagao e
da avaliagao atinentes ao funcionamento da escola. No tempo da comunidade ha o
retorno aos acampamentos ou assentamentos em atividades de pesquisa, de registro
de experiéncias e troca de conhecimento com a comunidade.

O modelo utilizado no Instituto encontra-se na légica da pedagogia da
alternancia, “entre ciclos de tempo/espaco escola e tempo/espago de trabalho na
comunidade” (MANFREDI, Op. Cit., p. 401). Esclarece-se:
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Pedagogia da Alternéncia é uma proposta que surgiu na Franga, na
década de 1930, tendo como objetivos a formagao integral da pessoa e
o desenvolvimento do meio. (...) Nessa relagdo, alternam-se tempos e
espacos de aprendizagem, parte da formacao geral e técnica em regime de
internato, e outra parte, na moradia familiar e/ou em espacos de estagios
socioprofissionais. Para além da origem das Maisons, a Pedagogia da
Alternéncia se expandiu pelo mundo e tomou dimensdes distintas de
acordo com a realidade politico-econbmica de cada espago social,
formando também  distintos territérios educativos (ZIMMERMANN;
MEURER; DE DAVID, 2020, p. 302)

Evidencia-se, pois, uma clara articulagao entre o ensino e o trabalho, mas
de forma contextualizada a realidade social, afirmando as raizes que sao parte dos
alunos, sua historicidade, e do ideal do movimento social. Ademais, a formacéao esta
para além de enquadramento pessoal nho mercado de trabalho, infere-se que preza
pelo resultado coletivo, em constru¢do de um meio ambiente social do campo.

Conforme exposto, no setor agricola existe um paradigma que esta em
disputa, o da reforma agraria. Deste modo, as lutas territoriais demandam lutas
pedagogica, e as escolas vinculadas ao MST visam formular um projeto autbnomo, de
camponeses livres, capazes de tocar um projeto agroecologico autdbnomo, que

antagoniza a ofensiva do capital sobre a terra, como mero meio de producgao.

2.3.2 Escolas Familia Agricolas - EFA

Se faz importante ressaltar que a Pedagogia da Alternancia, presente na
politica educacional do MST, é uma experiencia educativa que, tendo sua origem na
Franga, desde a década de 1960 encontra-se no cenario da formagéo de agricultores
com uma visao de formagao também em contraposigéo.

As Casas Familiares Rurais, ante ao projeto de industrializagcdo da Europa
do século XX, advém desse momento de transformacgdes econdmicas e sociais
(ZIMMERMANN; MEURER; DE DAVID, 2020, p. 304), e na realidade brasileira atende
aos filhos de pequenos agricultores, que possuem um vinculo com a terra e um “querer”
maior em continuar nela (lbid., p. 322).

Menciona Manfredi (2016, p. 414), que o percurso de alternancia tem
duracgéo de 1 a 3 anos, de modo que segue o ritmo de vivéncia no espago escolar e
no meio familiar/produtivo, onde discute com a familia a realidade, planeja solugbes e
utiliza efetivamente os conhecimentos e experiencias que encontrou na escola.

Sendo a EFA uma escola comunitaria, embora tenham uma matriz
metodoldgica clara, tem sua estrutura dada por diferentes experiéncias. Tem-se nao

apenas a aproximacdo entre a comunidade e a escola, mas um ensino
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contextualizado aos interesses da comunidade, que ¢é a realidade do aluno.

A aprendizagem nas EFAs apresenta, como toda educacao, finalidades.
Dessas finalidades destacamos a formagéao integral do aluno, que acontece
com o acompanhamento do professor/tutor nas disciplinas comuns do
curriculo, com o aproveitamento de atividades que incentivam a convivéncia,
o desenvolvimento de tarefas, a reflexdo e o desenvolvimento do meio,
centrado na valorizagdo do campo como instrumento capaz de reproduzir
vida com qualidade e dignidade, sempre com o intuito da emancipagao
politica, social, cultural do homem e da mulher campesina (ASSUNCAO;
BERNARDELLI, 2017, p. 308)

A luta pela democratizagdo da terra, iniciada em 1984, culminou com o
crescimento do numero de assentamentos na regido, e em meio as dificuldades, as
familias campesinas se organizaram para trazer a experiéncia da Escola Familia
Agricola, e em 2006 recebeu sua autorizagado de funcionamento.

A experiencia existente no municipio de Sidrolandia/MS, evidencia o
contexto de formacédo das Escolas Familia Agricola, qual seja, a concentragdo de
terras (em razdo da Guerra do Paraguai — 1868 a 1870 — o governo fomentou a
ocupacao do territério em disputa), monocultura e uso de forga para dominio de terras
(Ibid., p. 308).

Vé-se, uma via alternativa, mas baseada ndao apenas em situar-se no campo,
funda-se no apreco pelo contexto social, histérico e espacial em que estao inseridos
os alunos, pela construgdo e consolidacdo de um projeto de educagcdo como
instrumento de conscientizacao critica de seus educandos (lbid., p. 319).

Assim como a experiéncia educativa do MST, a origem do modelo
educacional esta em derrubar as barreiras que se colocam na educagao do campo,
por gestores das esferas do poder executivo. A resisténcia pela educagdo do campo,
€ uma disputa de classes sociais que compdem a sociedade capitalista, e destacar as
experiéncias existentes € uma forma de refrear investidas de empresas e instituicoes
ligadas ao agronegdcio, que se nao atuam pela extingdo das escolas do campo

abertamente, tentam apropriar-se, resinificando conteudos e objetivos.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Para ver claramente, basta mudar a dire¢éo do olhar.
(Antoine de Saint-Exupéry)

O contexto histérico apresentado e suas nuances, se fizeram necessarios
para, neste capitulo, tratar o referencial teérico com maior profundidade. Por meio da
contextualizagc&o, objetivou-se apresentar aspectos teoricos, politicos e ideoldgicos
que subsidiaram o desenvolver do estudo, conforme sera apresentado nos proximos
tépicos interrelacionados e que apontam o curso metodolégico.

Apresenta-se, pois, como ponto fundamental, as bases conceituais da
relagao entre trabalho e educacgao, para assim trazer a compreensao de que o trabalho
€ inerente do ser humano, mas encontra-se modificado de tal forma, que se tornou
um exercicio de venda de for¢a de trabalho, em um cenario de desigualdade entre
classes dominantes e dominadas.

Diante deste arcabougo, aprofunda-se em itens que decorrem destes
conceitos primordiais, sendo o primeiro deles, os conflitos que existem no cenario
neoliberal que deturpam as bases epistemoldgicas da relagdo entre trabalho e
educagao, com um viés mercadologico do ensino.

Considerando-se que esta deturpagao nao se faz sem um contraponto, em
resposta a esse cenario apresenta-se a conceituagado da contra-hegemonia, ou seja,
0 meio de atuagédo presente nos escritos gramscianos, que entende-se possivel o
embate com uma logica que se faz dominante por imposigdo de uma correlagéo de
forcas e que, de forma coercitiva, se traduz em conformacao.

E, nesse contexto de luta contra-hegemodnica, investiga-se o ideal de
formagao integral. Trata-se de uma formulagdo de modelo educacional profissional
que amplie seus objetivos a formagédo civica, politica e cultural. Exploram-se
perspectivas de uma formagao emancipatéria nos ideais de Marx e Engels, Pistrak,
Gramsci e Michael Léwy (proposta ecossocialista), ainda que possuam vertentes
distintas e algumas vezes conflitantes, mas com o intuito de demonstrar que a
efetivacao é possivel e vem sendo objeto histérico de estudo.

Considerando-se a premente necessidade de implementacdo do ideal de
formacao integral, objeto de discussao do ultimo item, apresenta-se ainda a dialética
dos debates, que, sendo base do Produto Educacional, mostra-se uma proposta

contextualizada de intervengao/contraposicao, a ser utilizada em sala de aula.
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3.1 Trabalho e educacgao: bases conceituais

Conforme aponta Saviani, apenas o ser humano trabalha e educa, pois nao
bastava agir sobre a natureza, transformando-a em fungdo de suas necessidades.
Uma vez que homens e mulheres ndo nascem sabendo produzir sua prépria
existéncia (embora o trabalho seja sua esséncia), necessitam de uma formacéo, ou
seja, de um processo educativo. Afirma que “A origem da educagao coincide, entao,
com a origem do homem mesmo” (SAVIANI, 2007, p. 154).

Observa-se que o conhecimento humano € capaz de se apropriar de
qualquer fenbmeno natural, de modo a torna-la forga produtiva para si, maximizando-
a. E por isso que “dominar’ esse conhecimento é ser dominante sobre quem ndo o
tem. E também por isso que é fundamental, entdo, ter a nocéo da significacdo do
trabalho.

Pelo sentido ontoldgico, o trabalho é principio educativo porque permite
compreender o processo histérico da producado cientifica e tecnoldégica como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para transformar as
condicbes naturais da vida e ampliar as capacidades, as potencialidades e os
sentidos humanos.

Pelo sentido histérico, o trabalho é principio educativo na medida em que
coloca exigéncias especificas para o processo educativo, visando a participagao direta
dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. Com esse sentido tem-
se a contradigdo que fundamenta e justifica a formagao especifica para o exercicio de
profissdes: a forma contratual socialmente reconhecida do processo de compra e
venda da forga de trabalho.

O trabalho deve ser compreendido como “mediagao de primeira ordem no
processo de produgao da existéncia e objetivagdo da vida humana” (BRASIL, 2007, p.
43). Desse modo, o trabalho é a origem e o meio de produg¢ao de conhecimentos, é a
génese da cultura que da identidade a grupos sociais.

Complementa-se que, embora em comunidades primitivas ndo houvesse
divisao de classes e apropriacado privada de terras, pois havia o processo educativo
concomitante a producao de sua existéncia, a evolugcdo da sociedade passou a criar
a separagao entre o trabalho e educacéo. Ao extinguir a apropriagcao coletiva da terra
emergiu a divisao de classes entre proprietarios e trabalhadores (ibid., p. 154).

O desenvolvimento da agricultura e do artesanato, o avango na produgao de
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instrumentos e equipamentos, o crescimento das cidades, conflitos bélicos e o
desenvolvimento comercial criaram a divisao social do trabalho, em que cada
categoria domina determinada func&o (agricultores, artesdos, comerciantes): eis a
génese da cisdo entre o trabalho manual e o intelectual (MANFREDI, 2016, p. 22).
Adivisao do trabalho numa nagéo obriga em primeiro lugar a separacgéo entre
o trabalho industrial e comercial e o trabalho agricola; e, como consequéncia,

a separacao entre a cidade e 0 campo e a oposicao dos seus interesses
(MARX; ENGELS, 2011, p. 26)

Assim, a despeito de seus sentidos, a transicdo de sociedades baseadas
em subsisténcia para a de trocas comerciais, primeiramente, com produtos agricolas
e fabris, colocou o trabalho dependente e vinculado ao controle do capital, com o
pagamento de salarios. E no campo educacional essa divisao de classes trouxe como
consequéncia:

(...) ter duas modalidades distintas e separadas de educag¢do: uma para a
classe proprietaria, identificada como a educagéo dos homens livres, e outra
para a classe nao proprietaria, identificada como a educacéao dos escravos e
servigais. A primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra

e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar. E a segunda, assimilada
ao proprio processo de trabalho (SAVIANI, 2007, p. 155).

A separacao entre escola (intelectual) e producdo (trabalho manual) se
processou ao longo da histéria, mas n&o significou a separagéo entre trabalho e
educacdo. Em verdade, passou a determinar uma educacao diferente, totalmente
direcionada ao trabalho manual, que se identifica como a Unica alternativa da classe
que nao detém poder e propriedade.

Vé-se que a légica de deturpacdo da relagao historica existente entre
trabalho e educacao foi absorvida pelo sistema capitalista. A educacgao profissional
nao foi extinta, pois € funcional ao sistema: € meio de dissuasédo de uma ideologia que
prega a acumulagao de riquezas a um seleto grupo e a subserviéncia de outros a
esses interesses e, desse modo, alinha a formagao as estruturas de producado e
planos de desenvolvimento econémico.

A educagcao das massas, nesse contexto, € mais uma ferramenta de
dominagao de trabalhadores, pois para estes, “(...) o trabalho n&o faz parte de sua
vida; é antes um sacrificio de sua vida. E uma mercadoria que adjudicou a um terceiro.
Eis porque o produto de sua atividade ndo é também o objetivo de sua atividade”
(MARX; ENGELS, 2011, p. 30).

Ante as nuances apresentadas, a histéria mostra que a educacido de
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trabalhadores se consubstancia em uma discussdo que permeia as ideias
pedagogicas. Evidencia-se, dessa forma, o receio de que o jovem que tivesse uma
minima base educacional, tentasse ganhar a vida ocupando espagos que eram
cativos dos ricos. Aos pobres laboriosos, quando muito, a instrugdo religiosa seria
suficiente, a fim de alimentar a esperanca na graga de Deus, em quem buscavam o
consolo para seu sofrimento.

E por esse pensamento que Frederic Winslow Taylor, estadunidense autor
de Scientific management, na apresentagao de sua teoria, afirmou que o trabalhador
que lida com ferro fundido, para ser apto ao trabalho, deve ser estupido e fleumatico,
cujo quadro mental deve parecer mais o de um boi’. As teorias capitalistas ressaltam
0 que importa: € a consecugado de um objetivo, qual seja, a produgédo de determinada
peca ou produto. Se forem feitos por animais, homens ou mulheres, ndo havera
diferenca.

Para Marx e Engels, em contraponto, o trabalho é a mediagcdo de homens e
mulheres com o absoluto, €, ao mesmo tempo, meio de formagao destes e da propria
sociedade. Concebe-se, em que pese nao exista um “manifesto” proprio da educacao,
elementos basilares para a concepgao construida, no intuito de transformacéao social
pela mediagao do trabalho pela educagao.

A questdo essencial das discussdes sobre trabalho e educacdo esta na
divisdo de classes sociais transportada ao sistema de ensino, visto que se firmou
como marca do regime capitalista. A origem de cursos técnicos e tecnologicos se da
em meio a esta relacdo e objetivos conflitantes entre as classes: de um lado a
dominacéao e de outro a emancipagao.

Importante se faz compreender ainda, dentro do materialismo histérico, a
concepgao de técnica e tecnologia, eis que primordiais para a plena compreensao do
uso que se faz do aparato educacional, para atender a qualificacdo de homens e
mulheres ao cenario capitalista.

Em sintese, a técnica pode ser entendida como as formas historicamente
produzidas pelo homem (regras, normas, uso de instrumentos e ferramentas) para se
apropriar e transformar a natureza e, nesse ponto, todas as tecnologias (somatoério de

conhecimentos cientificos) se desenvolvem para suprir as necessidades que se

7 Cf. TAYLOR, F. W., Scientific Management, Harper e Row, Nova lorque, 1947, p.29. Ver Capitulos 2

e 3 de The Power of Ideology, especialmente as Secgbes 2.1: “Postwar Expansion and ‘Post-ldeology"”,
e 3.1: “Managerial Ideology and the State”
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criaram junto a evolugao da sociedade.

Mas o que a teoria critica marxiana (e marxista) chama atengao, na
perspectiva ontolégica do ser social, € que as tecnologias consubstanciadas na forja
de instrumentos, automagdo das maquinas, aplicacdo da energia atbmica, dentre
outras, remetem a “conexdes com o mundo do trabalho e com a produgao da cultura
material e da vida social” (NOGUEIRA, 2020, p. 435).

A moderna ciéncia da tecnologia, para Marx e Engels, tem como principio,
considerar em si mesmo cada processo de produgao e de decompb-lo, sem levar em
conta qualquer intervengdo da mao humana, em seus elementos constitutivos.

Por meio da maquinaria, dos processos quimicos e de outros modos, a
industria moderna transforma continuamente a base técnica da produgao e
com ela as fungdes dos trabalhadores e as combinagdes sociais do processo
de trabalho. Com isso, revoluciona constantemente a divisdo do trabalho
dentro da sociedade e langa, ininterruptamente, massas de capital e massas

de trabalhadores de um ramo de produgéo para outro (MARX; ENGELS, 2011,
p. 96).

Deste modo se “o0 homem transforma a natureza a partir do seu potencial de
habilidades, ao mesmo tempo em que modifica a si mesmo, e 0os espacos por ele
habitados em sociedade ao longo dos tempos histéricos” (NOGUEIRA, Op. Cit., p.
435), a tecnologia, absorvida pelos anseios do capital, passa entdo a deturpar a
relacdo entre sociedade e trabalho, conforme constituida em sua origem.

(...) abordar sobre tecnologia no contexto do sistema capitalista de produgéo,
implica tratar o trabalho como submisso ao ciclo de valorizagdo do capital,
sob os dominios da burguesia. Ou seja, concomitante aos meios de produgao,
a tecnologia e a divisdo social do trabalho, todo o potencial cientifico e

tecnoldgico passa a ser utilizado no sentido da producao de valores de uso
subordinados a produgéo de mais-valia® (Ibid., p. 437)

E preciso compreender que a tecnologia é mutavel e esta permeada da luta
de classes sociais (amplamente utilizada como arma do capital em face de revolugdes
da classe operaria).

Deste modo, a dita evolugao - da revolucdo industrial a robética - é dada
como a histéria da tecnologia no ambito produtivo, como um padrdao de
desenvolvimento, medida de forgca militar ou das realizacbes de uma nacgao
(BOTTOMORE, 1988, p. 581). No entanto:

8 Para Bottomore (1988), trata-se da “diferentia specifica do modo de produgao capitalista, em que o
excedente toma a forma de lucro e a exploragao resulta do fato da classe trabalhadora produzir um
produto liquido que pode ser vendido por mais do que ela recebe como salario”.
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Em contraposicao as interpretagdes deterministas ou positivistas, uma
abordagem critica localizada no ambito das ciéncias sociais inclui a
desmistificagcdo da tecnologia. Das contradi¢gdes entre as forgas produtivas e
as relagdes de producdo surgem entdo os principios reguladores que irdao
impor as leis do capital sobre as mudangas e inovagdes tecnoldgicas, e a
apropriagao privada dos meios de produgdo (NOGUEIRA, 2020, p. 438).

Diante disso, no que se refere ao objeto de estudo, para compreender a
citacéo referida anteriormente, € preciso assimilar que a divisdo do trabalho agricola
ocorrida no século XIX, como vista por Marx e Engels, sofreu mutagdo. O processo
de evolugdo, acabou por reunir campos inicialmente opostos (agricola e industrial)
para maximizar lucros.

Nessa perspectiva, a educagdo agricola tornou-se instrumento de
reproducdo de uma consciéncia agroindustrial, baseada no agronegécio, em uma
economia agroexportadora e em outras prefixagdes do “agro” ao industrial.

Deste modo, alicercado nos conceitos anteriormente indicados, em
contraponto o “educador n&o se esgota e n&o deve esgotar-se no dominio da técnica,
pois que esta ndo existe sem os homens e estes n&o existem fora da historia, fora da
realidade que devem transformar” (FREIRE, 1983, p. 32)

Segundo Marx e Engels, o apoderamento das forgas de trabalho individuais
e a desvirtuagdo de seu valor historico-social causaram severa deformacao das
competéncias do trabalhador, “levando-o, artificialmente, a desenvolver uma
habilidade parcial a custa da repressdo de um mundo de instintos e capacidades
produtivas” (MARX; ENGELS, 2011, p. 33). Seria, como em exemplo dado pelos
autores, matar um elefante para apenas Ihe tirar o marfim.

A forca de trabalho em agéo, o trabalho mesmo, é, portanto, a atividade vital
peculiar ao operario, seu modo peculiar de manifestar a vida. E é esta

atividade vital que ele vende a um terceiro para assegurar-se dos meios de
subsisténcia necessarios (MARX; ENGELS, Op. Cit., p. 30).

Na realidade brasileira, em razao de tais conflitos, desde a promulgagao da
Constituicdo de 1988 discute-se a dualidade entre o ensino ofertado as classes
dominantes e a classe trabalhadora. Atores do cenario progressista vislumbram e
lutam por uma educacao profissional que possibilite a reflexdo e a problematizacao
dos conhecimentos técnicos cientificos, com resisténcia das forcas conservadoras.

Ante as bases conceituais expostas, torna-se imprescindivel analisar-se a
relagao entre trabalho e educagao no modelo politico-econémico que permeia o atual

governo brasileiro, o qual prega a competitividade e a produtividade, de modo que a
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educacgao é apenas meio de adequacao a légica de mercado, nao a esséncia.

3.1.1 Os conflitos neoliberais e desafios da Educacéo Profissional
No prefacio de “A educacgao para além do Capital”’, de Istvan Mészarios, o
filésofo, professor de sociologia e cientista politico Emir Sader apresenta uma base

fundamental para a compreenséao deste topico:

No reino do capital, a educacgao é, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise
do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo
esmagamento dos cortes de recursos dos orgamentos publicos. Talvez nada
exemplifique melhor o universo instaurado pelo neoliberalismo, em que “tudo
se vende, tudo se compra”, “tudo tem precgo”, do que a mercantilizagao da
educagdo. Uma sociedade que impede a emancipagao s6 pode transformar
0s espacgos educacionais em shopping centers, funcionais a sua légica de

consumo e do lucro (MESZARIOS, 2008, p. 7).

O liberalismo pode ser entendido como uma proposta do Estado em que se
tem, em nome de um direito natural de liberdade, propriedade privada e resisténcia, e
0 poder publico separado, a0 mesmo tempo, tanto do governado quanto do
governante. Suas bases epistemoldgicas foram dadas pelo filésofo inglés,
representante do lluminismo, John Locke (1632-1704).

Ao adicionar o prefixo “neo” tem-se uma mutagdo daquela estrutura
inicialmente fundamentada, pois fica evidenciado o paradoxo entre se afirmar a
necessidade de suprimir a ingeréncia do Estado sobre o mercado, enquanto tal

processo € dependente de um Estado interventor (GENTILI, 2000, p. 50).

Os pressupostos contidos na proposta econdmica, politica e ideoldgica do
neoliberalismo tomam forga e aparecem como sendo a Unica opgao para
responder a crise de acumulagédo do capital. Seu pressuposto principal era
desvencilhar o capital das amarras do sistema econdmico, retomando os
preceitos do liberalismo classico, adaptando-os ao contexto da globalizagao.
As ideias neoliberais foram fortalecidas pelo Consenso de Washington?®, que
definiu medidas a serem adotadas pelos governos da América Latina: a ideia
do Estado minimo que deve cumprir algumas fungcbes basicas, como a
educacgao fundamental, a saude publica e a criagdo e manutengdo de uma
infraestrutura econémica essencial ao desenvolvimento econémico (SILVA,
2016b, p. 15).

Nesse contexto, Gaudencio Frigotto aponta como caracteristicas do ideario
neoliberal “as categorias de qualidade total, formacdo abstrata e polivalente,

flexibilidade, participacdo, autonomia e descentralizagao” (lbid., p. 79), o que traz

9 Cf. BATISTA, P. N. O Consenso de Washington: A visdo neoliberal dos problemas latino-
americanos, 1994. Disponivel em
http://www.fau.usp.br/cursos/graduacao/arq_urbanismo/disciplinas/aup0270/4dossie/nogueira94/nog9
4-cons-washn.pdf



http://www.fau.usp.br/cursos/graduacao/arq_urbanismo/disciplinas/aup0270/4dossie/nogueira94/nog94-cons-washn.pdf
http://www.fau.usp.br/cursos/graduacao/arq_urbanismo/disciplinas/aup0270/4dossie/nogueira94/nog94-cons-washn.pdf
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como consequéncia a atomizagdo e a fragmentacdo do sistema educacional e do
processo de conhecimento escolar.

A crenga do neoliberalismo como “remédio” para a crise do sistema
capitalista (do padrédo de acumulacdo e de regulagdo social que sustentou a
exploragcdo capitalista) perpassa também pela crengca em solugdes alternativas
imediatas, surgindo como respostas o fundamentalismo religioso e o nacionalismo.

Para quem vive ha décadas sob gestbes estatais ineptas,
descompromissadas com problemas os mais elementares na area das
politicas sociais, para quem observa a degeneracao acelerada da escola
publica, é dificil rejeitar a ideia de que o estado é um vildo irrecuperavel. O
melhor a fazer seria reduzir ao minimo necessario a capacidade executora

das instancias centrais, repassando parte crescente de suas atribuigbes as
pontas do sistema, ou a propria sociedade. (lbid., p. 64)

No que se refere as politicas educacionais especificamente neoliberais, € o
Banco Mundial'® — organizacgdo central que reflete a perspectiva em analise — que
impulsiona a democratizagdo do ensino segundo seus ditames, embora seja
composto, primordialmente, por economistas e ndo educadores. Aos paises que
aderem a esse ideario e recebem empréstimo — frise-se, ndo se trata de doacgao, afinal,
€ um banco —, naturalmente se vinculam a essa relacdo educacional-mercantil.
Complementa Stephen J. Ball que “o mercado, como uma alternativa de
politica publica a ‘educacdo como monopdlio publico’, caracteriza claramente o tom
da politica educacional dos ultimos anos, em todo o mundo ocidental” (GENTILI, 2000,
p. 196). Extrai-se do ensaio do referido autor uma preocupag¢do com a ideologia de
mercado que vem se tornando dominante e retirando, cada vez mais -
estrategicamente - a possibilidade de haver e fazer uma critica reflexiva.
(...) a implementacdo de reformas educacionais baseadas no mercado
constitui essencialmente uma estratégia de classe que tem como um de seus
principais efeitos a reproducao de vantagens e desvantagens ligadas a classe
social (e a etnia). Nao estou argumentando que essas consequéncias sejam
desejadas pelos defensores do mercado, mas elas tampouco deveriam ser

vistas como inteiramente inesperadas, dados os valores e 0s processos
mercantis (Ibid., p. 197).

Como indicado no item 2.1, os anos 1990 marcam a ofensiva do capital em
um contexto global, e no Brasil, o ideal neoliberal é evidenciado com a promulgacao
da LDB/1996, na qual, a educagao profissional passou por uma reforma em sua

10 Com sede em Washington, D.C., EUA, a instituicdo financeira internacional iniciou suas tarefas
durante a guerra fria, dominado na sua diretoria por representantes dos Estados Unidos e sujeito, em
grande parte, as politicas da diplomacia americana.
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regulamentacao, estabelecida pelo Decreto n° 2.208. Acerca da educagao
profissional, conformou-a em trés niveis: basico, técnico e tecnolégico (art. 3°), bem
como indicou sua separacgéo do ensino médio (art. 5°).

Dessa forma, retornou-se a uma realidade proposta nos anos 1940, em que
a dualidade estrutural que permeava a sociedade, também estava presente no ambito
educacional, afetando, principalmente, a classe trabalhadora. No entanto, Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 9) esclarecem que a dualidade estrutural, expressa pelo
decreto, difere do periodo anterior, pois sua marca nao estava na impossibilidade dos
jovens que cursam o ensino técnico ingressarem no ensino superior, mas sim no plano
dos valores e no conteudo de formacéo.

Ao buscar as razdes para elaborar esse projeto educacional baseado na
ruptura, Manfredi (2016, p. 105) aponta como uma possivel resposta uma questao
econdmica: tratar-se-ia de uma forma de reducéao de custos. Para a autora, em razéo
de o ensino profissional demandar mais investimentos, ao Estado caberia o foco na
democratizagdo de acesso ao ensino médio regular, enquanto as parcerias com a
iniciativa privada € que subsidiariam o crescimento do ensino que atenderia aos
interesses empresariais, o de carater profissionalizante.

Nesse sentido, ao dar continuidade a reforma e a reestruturagao do ensino
adequada as novas exigéncias do capital globalizado, em 1999, foram elaboradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Acerca da educagao
profissional, a organizagdo pode ser analisada por meio do Parecer CNE/CEB n°
16/99, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional
de Nivel Técnico.

O documento faz uma divisdo de areas profissionais e, no que concerne a
agropecuaria, afirma que a carga horaria minima de 1.200 horas seria direcionada a
compreensao sobre atividades de produgcdo animal, vegetal, paisagistica e
agroindustrial, tendo por objetivo preparar para a atuagao de profissionais na cadeia
produtiva do agronegocio.

Convém ressaltar que a utilizagdo do termo “agronegocio” denota a
inclinacdo aos interesses do capital, a intencdo de formacdo atrelada a uma
agricultura capitalista de grandes plantacbes e recursos tecnologicos para a
exploracdo maxima da terra, a exportagao de seus frutos e a acumulagao de riqueza.

Tem-se, pois, mais uma modificacdo/adaptacédo do sistema capitalista.
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(...) a imagem do agronegécio foi construida para renovar a imagem da
agricultura capitalista, para "moderniza-la". E uma tentativa de ocultar o
carater concentrador, predador, expropriatério e excludente para dar
relevancia somente ao carater produtivista, destacando o aumento da
produgéo, da riqueza e das novas tecnologias (MOLINA; JESUS, 2004, p. 41)

Pois bem, voltando-se ao contexto de disputas e criticas, em 2004, o
Decreto n°. 2.208/97 foi revogado. Foi substituido pelo hoje vigente Decreto n°.
5.154/04, o qual foi considerado essencial aos anseios do governo eleito na época,
representado por Luis Inacio Lula da Silva. Nao por isso esteve isento de criticas.

A mudancga esperada nao foi eficientemente prescrita pelo novo decreto,
pois, se por um lado apresentou a proposta de integragcao entre ensino meédio e técnico,
por outro, foi adicionada como opg¢ao e ndo como politica educacional.

Para compreender o contexto, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 4)
explicitam que o decreto deve ser analisado sob o prisma da luta de setores
progressistas e nas disputas internas, para que se possa entendé-lo como ganho
politico que sinalizava efetivas mudancgas posteriores.

Romper com o carater histérico da educacgao profissional como instrumento
de preparo de individuos para a disputa no mercado de exploracdo € um desafio
enorme, conforme se percebe. Mas a for¢ca para enfrenta-lo esta em saber que, no
final, estar-se-a construindo uma perspectiva de formagcdo menos utilitarista e mais
emancipatéria.

Desse modo, pode-se concluir que a sociedade injusta e excludente é reflexo
da educacao que se constréi sem compromisso ético-politico com sua histéria,
submissa a interesses singulares, visto que nao estdo ligados a um contexto
democratico e social. Isso mantém a clara diferengca entre os ricos, que tém
oportunidades, e os pobres, aos quais resta a esperanca de que seu esfor¢co os
coloque em posicao de isonomia.

A percepcdo de imutabilidade da ordem capitalista é dada por uma
“‘pedagogia da hegemonia” - termo indicado por Neves -, a qual “busca difundir um
determinado conformismo nas massas populares e, mais especificamente, em suas
organizagdes” (NEVES, 2010, p. 17), tema a ser aprofundado no item seguinte.

Ao considerar esse contexto, pode-se afirmar que a educacao se tornou
instrumento do capitalismo por meio de direcionamento da futura massa trabalhadora,
os alunos, a uma estrutura. Esta, ao atender os interesses do capital, € considerada

como necessaria ante o desenvolvimento cientifico e tecnolégico global, de modo que
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qualquer outra forma de direcionamento € rechagada como antiquada.
Convém ressaltar que “Diferentemente do modelo de estado de bem-estar
social, onde o estado exercia um mandato de pacto social entre trabalho e capital, o
estado neoliberal é decididamente pro-business” (GENTILI, 2000, p. 116).
Compreendidos os conflitos neoliberais, necessario se faz a apresentagao
dos desafios desta conjuntura que se fazem presentes na Educagao Profissional,
mormente na area agricola, e emerge um questionamento: se a educagdo como um
todo mostra-se mercantilizada, o que dizer da Educagéao Profissional, intrinsicamente
ligada ao mercado do trabalho? Se o Estado se afasta da constru¢do de um ensino
técnico visando a integralidade na formacgdo, os interesses privados € que irdo
construir um projeto de sociedade.
A preocupagdo com a educacgdo profissional no Brasil foi marcada,
historicamente, por agbes descontinuas e duais. Frente ao apogeu da crise
de endividamento internacional, os assuntos que tomaram a atengao de
politicos e economistas em todo o mundo foram o ajuste estrutural e fiscal e
as reformas orientadas para o mercado. Conforme as exigéncias desse novo

modelo capitalista de producgédo, foram feitas imposi¢des quanto as diretrizes
econdmicas e politicas referentes a educagédo (WESZ, 2018, p. 32).

Voltando-se ao contexto da educagao agricola, agora para apontar seus
desafios, tem-se que o0 anseio neoliberal incorpora-se a realidade de nagao agrario-
exportadora, cujo interesse internacional ocorre pela produgdo de matéria-prima. Os
setores industriais e do agronegdcio, assim, se firmaram como expoentes da
acumulagao de capital e, por consequéncia, da desigualdade social.

Pode-se afirmar que é histoérico o preconceito ao trabalho manual,
principalmente o rural, pois sempre foi ligado ao atraso (RODRIGUES, 1997, p. 218),
embora represente a essencialidade humana. Assim, a agricultura e a pecuaria foram
renovadas, mas para se alinharem ao conceito global de desenvolvimento, aplicando
técnicas de producgao industrial em sua realidade, assumiram também uma forma
assemelhada a urbano-industrial.

Ressalte-se, conforme menciona Oliveira (2003, p. 35-36), que a discussao
da vocagao do pais (agraria-exportadora ou industrial) foi marcada pela intervencao
do Estado, seja confiscando lucros parciais, seja aumentando o custo relativo do
dinheiro emprestado, o que possibilitou “A formacdo de um proletariado rural que
serve as culturas comerciais de mercado interno e externo” (Ibid., p. 45).

Assim, da obra de Francisco de Oliveira, é possivel inferir que, com a politica

de estado implementada nos rumos econdmicos e projetos educacionais do pais, o
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setor agricola foi preterido e escanteado das politicas publicas ditas progressistas,
emergindo a necessidade de se reposicionar e exercer influéncia.

Nesse contexto de reposicionamento agrario, vé-se como expoentes
influenciadores, a Frente Parlamentar da Agropecuaria (FPA), que tem sua origem
ligada a Assembleia Geral Constituinte (1988), a Confederagcdo Nacional da
Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA), reconhecida em 1964 (Decreto n® 53.516) e a
Organizagao das Cooperativas Brasileiras (OCB), criada em 1969.

Dados do Atlas do Agronegécio apontam que a bancada ruralista € composta,
majoritariamente, por parlamentares de estados que concentram o poder econémico.
Sendo assim, “Lobby pensado, financiado, midiaticamente calculado, hoje
orquestrado alguns decibéis acima do que uma democracia — tomada também como
um regime onde os interesses privados ndo superem o interesse publico — possa
suportar’ (SANTOS; GLASS, 2018, p. 41)

Um dos interesses diretos da bancada é enfraquecer a defesa, pelo Estado,
dos territérios indigenas, quilombolas e das Unidades de Conservagéo, diante
da demanda de expansdo do agronegdcio. O setor precisa cada vez mais
ampliar seu territorio para manter as margens de lucro. Ao mesmo tempo em
que querem permitr a venda de terras para estrangeiros, alguns
parlamentares ja estiveram envolvidos com exploragéo de trabalho escravo e
outras violagbes de direitos. No que se refere a relagdo com o Estado,
acostumaram-se a regularizar as pendéncias anteriores, da anistia dos
crimes ambientais ao perdao sistematico de dividas dos produtores rurais. O
agro quer terra, quer tudo — como sugere a campanha publicitaria veiculada
pela TV: “O agro é pop, € tech, é tudo” (Ibid.).

Convém ressaltar também que os “empregadores rurais e todos os
proprietarios de terras que estejam acima da dimensao do médulo rural estabelecido
para a sua regiao estao oficialmente representados pela CNA” (CALDART, 2012, p.
524). E por essa razao tém participacdo ativa em varios conselhos, comissdes

tematicas, grupos de trabalho e programas oficiais relativos a agropecuaria.

A CNA é dirigida por uma diretoria executiva, subordinada ao Conselho de
Representantes, 6rgdo maximo da instituicdo, composto por um colégio de
27 presidentes das federagdes da agricultura, e se atribuiu como “missao”: a
unido da classe produtora rural; a defesa do homem do campo e economia
agricola; a valorizagdo da produgdo agricola e a preservagdo do meio
ambiente, associadas ao desenvolvimento da agropecuaria e da produgéo de
alimentos; a defesa do livre comércio de produtos da agropecuaria e da
agroindustria; e a busca e a demonstragdao do correto conhecimento de
problemas e solugdes apropriados as questdes da categoria econdmica
(Ibid.).

Importante apontar que a Associagao Brasileira do Agronegdécio (Abag)

representa, desde sua origem, outra importante base de atuagéo do agronegdcio.
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(..) temos a constituicdo de uma rede de conexdes cuja necessidade de
ordenacgéao e representacao politica legitimaria o projeto de uma associagao
que traduzisse a nova realidade e dotasse de importancia politica o poderoso
complexo econdmico definido, didaticamente, nas obras editadas pela
Agroceres de Ney Bittencourt de Araujo e, posteriormente, pela prépria Abag
no exercicio de sua funcao histérica real (CALDART, 2012, p. 526)

O projeto de industrializagdo evidenciou as praticas e as politicas da
Confederagdo Nacional das Industrias (CNI). Entretanto, apesar de se colocar “a
sombra” do Moderno Principe Industrial (cognato conferido por Ricardo Antunes a CNI,
em referéncia a obra de Gramsci!), os “representantes do agronegdcio” sdo ativos
politicamente e ndo deixam de participar do debate educacional. E assim, destaca
Rodrigues em referéncia a CNI: “Formulam propostas educacionais que avangaram
sobre as bandeiras historicas dos educadores progressistas” (RODRIGUES, 1997, p.
248).

O Senar (Servigo Nacional de Aprendizagem Rural) e o Servigo Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop), sdo expressdes desse interesse
educacional, uma vez que tem como objetivo organizar, administrar e executar, em
todo territério nacional, a formagao profissional rural.

Frequentemente uma mesma fragado de classe, setor produtivo ou porta-voz
participa, concomitantemente, de varias instancias de representagao. Essas
fragbes integram a estrutura sindical patronal oficial, representada pela
Confederagao Nacional da Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA). Sao
membros da Organizagdo das Cooperativas Brasileiras (OCB) e da
tradicional Sociedade Rural Brasileira (SRB). Participam da Associagado
Brasileira do Agronegdcio (Abag) e integram as inumeras associagbes por
produto e multiproduto criadas nas ultimas décadas, juntamente com a
consolidagao das cadeias produtivas. E os representantes patronais de maior

poder econdmico e politico tém assento nos conselhos das Federagdes da
Industria e do Comércio ligada a agricultura (lbid., p. 521)

O desafio que emerge nessa realidade de contradicoes e disputas é o de
resistir as influéncias externas. Além de, ao mesmo tempo, organizar a formagao
profissional como um projeto de sociedade para confrontar as diversas ramificagbes
ja acomodadas pelo setor agropecuario no tecido social.

Ha um claro objetivo das entidades representativas de setores econémicos
de “construcdo de um discurso que aglutine, organize e conduza os interesses das
classes produtoras” (RODRIGUES, 1997, p. 216). Motivado por tais interesses, exige-

se, por consequéncia, a conformacao da classe trabalhadora, que permanece restrita

11 O Moderno Principe é, em Gramsci, o organizador e a expressao ativa e operante da formagéo de
uma vontade coletiva nacional-popular e de uma reforma intelectual e moral (SOUZA, 2013, p. 42)
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ao exercicio laboral desprovido de conhecimento cientifico. Mais do que influéncia,
como abordado por José Rodrigues, ha um projeto pedagogico de interesse dos
grandes produtores (empresarios).

Dessa forma, “A luta dos empresarios pela adequacgdo funcional da
educacdo é uma constante, mas o conteudo dessa adequacdo é cambiante”
(RODRIGUES, 1997, p. 228), externando os interesses e as necessidades do capital
que, primordialmente, definem os parametros da educacao profissional. Complementa
o citado autor mencionando que € preciso explicar qual formacdo humana vem sendo
demandada.

Uma pratica educativa, e mesmo a formacgao profissional, que se pautem na
busca da constru¢ao omnilateral do educando ndo pode estar restrita as
limitagdes impostas pelas demandas dos interesses econémicos imediatos.
A concepgdo de educagdo politécnica se contrapde firmemente a

instrumentalizagdo e redugdo da formagdo humana aos designios do
mercado (Ibid., p. 236).

Se o0 mercado passa a definir os anseios do ensino técnico agricola, a
unilateralizagdo do homem €& consequéncia logica. A polivaléncia proposta nesse
modelo hegemobnico ndao considera a necessidade de uma formagao humana para
além das necessidades do capital, visa a formacao de um trabalhador restritamente
lapidado ao agronegocio, ao desenvolvimento de atividades técnicas sem criticidade
e sem conhecimentos importantes para poder questionar as politicas perpetradas.

Associada a nogao de propriedade da terra como dominio, temos a violéncia
como pratica de classe. Seja fisica ou simbdlica, € uma violéncia estruturante
que expde velhos e novos padrdes de conduta e de pensamento, e impede o

reconhecimento do outro mediante o uso da for¢a ou da coergdo (CALDART,
2012, p. 523)

O ensino técnico agropecuario encontra-se desafiado a reconhecer sua
origem. Exalta-se a tecnologia, a pesquisa, 0s avangos, mas relega-se ao ostracismo
o confronto existente entre a légica capitalista e a camponesa nos campos politico,
econdmico e ambiental. Nessa perspectiva:

(...) fica bastante claro que a educacao formal ndo é a for¢a ideologicamente
primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si
s6, fornecer uma alternativa emancipadora radical. Uma das fungdes
principais da educagao formal nas nossas sociedades é produzir tanta
conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de dentro e por meio
dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente sancionados
(MESZARIOS, 2008, p. 45)

E evidente que ndo serdo decretos e documentos oficiais per si capazes de
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modificar essa realidade. Mas é a consciéncia de classe e a emancipagao de
trabalhadores que possibilitardo isso, sendo a educagao o meio para contrapor a
l6gica atual e resgatar a centralidade do ser humano na formagao para o trabalho.

Analise-se o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos de Nivel Médio!? para
concluir a que demanda os cursos técnicos vém sendo indicados, e o tamanho do
desafio enfrentado no dia a dia, ja que se trata de uma diretriz governamental.

O perfil do técnico pertencente ao eixo “Recursos Naturais”, de acordo com
o referido documento, abrange prospecgdo, avaliagdo técnica e econdmica,
planejamento, extracdo, cultivo e producdo de recursos naturais e utilizagdo de
tecnologias de maquinas e implementos.

O catalogo é atualizado periodicamente, permitindo a inclusdo de novos
cursos ofertados, que surgem da demanda da evolugdo econémica, tecnoldgica e
social que se vislumbra. Assim, cabe indicar ainda que dentro do referido eixo
encontra-se a possibilidade de ofertar o curso técnico em agronegécio acumulando
aptidées, entre as quais se destacam a de captar e aplicar linhas de crédito
compativeis com a produgdo. Evidente que se cria, assim, uma ramificacdo dos
interesses do capital, dentro do setor.

A diversidade de cursos dentro do eixo também esta atendendo aos anseios
do mercado. Ao invés de uma formacgao completa, segmentam-se os cursos técnicos
em agricultura, agroecologia, agronegocio, agropecuaria, aquicultura, cafeicultura,
equipamentos pesqueiros, florestas, fruticultura, geologia, grédos, mineragao, pesca,
pos-colheita, recursos minerais, recursos pesqueiros e zootecnia.

O anseio maior deveria ser a construcao de alicerces educacionais para que
o aluno pudesse compreender sua condicdo na sociedade e perceber as implicacbes
do seu agir diante dos acontecimentos. E, para isso, ndo €& preciso tamanha
diversificacao, sendao em termos de especializagao.

Muita da estagnagao do desenvolvimento do ensino agricola ocorre devido
ao crescente crescimento de ideais hegemdnicos ligados ao capital. Sdo evidentes as
investidas como o programa “Agrinho”'® (no qual, grandes empresas buscam uma

intervencao neoliberal nas escolas publicas), a inclusdo de disciplinas que visam

12 |nstituido pela Portaria MEC n° 870, de 16 de julho de 2008.

13 Cf. ROSSI, R.; DE VARGAS, |. A Ildeologia e educagdo: para a critica do programa
Agrinho. Revista Nera, n. 40, p. 206-224, 2017. Disponivel em
https://revista.fct.unesp.br/index.php/nera/article/view/4919/0
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transformar o aluno em empreendedor e outros meios, cujo fim maior é utilizar politicas
publicas para conformar.

Ainda sobre o programa “Agrinho”, dados da Famasul (2020, p. 13) apontam
um crescimento de 60,3 mil alunos integrados ao programa em 2015, para 160 mil em
2019. Isso em consonancia com 214 mil pessoas que passaram pela formagao
profissional rural da entidade, e 1,7 mil alunos cursando ou matriculados em cursos
técnicos em agronegocio do Senar desde 2015. Dados esses que apontam o interesse
educacional da classe dominante agropecuaria. Sobre esse cenario:

A nova pedagogia da hegemonia € sin6nimo do exercicio da dominag&o, nos
anos finais do século XX e anos iniciais do novo século, estabelecida nas
formacgdes sociais centrais e dependentes, sendo que sua efetividade decorre
da legitimidade das teorias que a sustentam e da permanente atuagédo de

novos intelectuais organicos do capital responsaveis por sua difusdo (NEVES,
2010, p. 25)

A atuacao empresarial na construcdo de um Estado educador é a expressao
de que existe uma adequacgao ao contexto do novo imperialismo no Brasil. E, assim,
a classe dirigente/dominante é responsavel por formar uma camada intelectual,
pautando uma harmonia social pela educagao politica (lbid., p. 86).

Como se observa da analise deste topico, muitas sdo as ramificagdes do
capital dentro da relacao escola-trabalho, mas essa interferéncia ndo € dada de forma
natural ou mesmo de forma definitiva. Se faz preciso entao, apresentar conceitos para
o enfrentamento de uma posi¢cao antagdnica ao bem-estar social, e analisar propostas

e experiencias de uma educacao libertadora.

3.1.2 O conceito de contra-hegemonia

Dado o exposto, urge esclarecer do que se trata a luta contra-hegemonica,
a qual esta referenciada na pesquisa como o meio de enfrentamento da realidade de
imposig¢ao do agronegdcio, para a travessia por uma nova ideia de educagao.

A trajetoria historica de Antonio Gramsci, fildsofo marxista, jornalista, critico
literario e politico italiano, aproxima sua obra sempre em relacdo a questado de

hegemonia, dada a posi¢ao de centralidade em que se situam seus estudos.

A hegemonia é uma direcao intelectual e moral porque envolve concepgdes
de mundo dos grupos dominantes que as apresentam como se fossem
concepgdes que representam os interesses de todos os grupos sociais (...).
As concepgdes dos grupos dominantes geram comportamentos que sao o
himus perfeito para a reprodugdo e manutengdo das condi¢gdes sociais
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requeridas pelos grupos dominantes (SOUZA, 2013, p. 3)

Vé-se em Gramsci, especialmente apds sua prisdo pela ditadura fascista
italiana (1926-1937), a percepgdo de que em meio a coergédo e repressado imposta
pela burguesia surgia um campo de participagédo da sociedade civil, da qual poderiam

emergir grupos que apresentassem um novo projeto.

O conceito de hegemonia desenvolvido por Gramsci esclarece que agora a
diregdo da burguesia sobre a sociedade realizava-se a partir de uma
combinagéo entre a forga e 0 consenso — sem que um nao sobrepujasse 0
outro. O Estado se tornava sinénimo de sociedade politica mais (+) sociedade
civil (Ibid., p. 76)

Complementa Neves que a concepgao gramsciana de hegemonia “Designa
um complexo processo de relagdes vinculadas ao exercicio do poder nas sociedades
de classes, que se materializa a partir de uma concepgdo de mundo e da pratica
politica de uma classe ou fracéo de classe” (NEVES, 2010, p. 24).

A dominacgao do Estado por meio de um “consenso” ndo foi prevista por Marx
e Engels, de modo que Gramsci, embora se baseasse em semelhantes ideais,
percebeu a ineficacia do confronto aberto e direto ao Estado, em carater
revolucionario.

E essencial frisar que, “Assim como Marx instituiu o trabalho como principio
do processo educativo, Gramsci instituiu a hegemonia como esséncia da relagao
pedagogica” (GADOTTI, 1995, p. 62). Desse modo, tem-se como questao
fundamental contida nessa premissa compreender que existe uma “transformacao do
projeto particular de uma classe ou fragdo de classe em uma concepgao que passa a
ser aceita pela ampla maioria” (NEVES, Op. Cit., p. 24).

A hegemonia hoje prevalecente existe sob o dominio do capital. Desse modo,
a preocupacao esta centrada em “Assegurar que cada individuo adote como suas
proprias as metas de reprodugdo objetivamente possiveis do sistema” (MESZARIOS,
2008, p. 44), o que no campo educacional se traduz no objetivo de internalizar a
legitimagao de uma posigao social, a limitagao de expectativas e a conformagado a uma
conduta moral dominante.

Considerando-se que a hegemonia do Estado se tornou a conjungao de
coergao e consenso, Gramsci tragou uma estratégia condizente, qual seja, a “guerra
de posicao-aquisicdo” dos espagos aptos a promover as mudangas.

Ressalte-se que, embora ndo se encontre a palavra “contra-hegemonia”, o
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conceito de hegemonia em Gramsci pressupde as contestagdes, os aspectos
contraditérios, as reivindicagdes, relacionadas a dire¢ao dos grupos dominantes na
sociedade (SOUZA, 2013).

Na estratégia contra-hegemoénica em uma realidade de educagé&o das
massas, € imprescindivel a organizacdo da cultura e de seus intelectuais
organizadores. Estes atuam na sociedade civil, tendo sua formagao ligada a um grupo
social e exercem sua influencia diretamente no campo politico e filosofico.

Ainda, nessa perspectiva, Gramsci (2001, p. 18) sustenta que “todos os
homens sao intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade a fung¢ao de
intelectuais”. Deste modo, é clara a ingeréncia da organizagao de classe na indicagao
de seus intelectuais, que servem ao propdosito de intervir e criar um sistema de ideias
com intuito de obter uma maior adesdo aos anseios de classe.

A concepgao do intelectual organico da classe trabalhadora, ndo apenas
deve refletir sobre o contexto social, mas se posicionar e ser agente de transformacéao.
E por meio deste que a escola agricola deve construir, em amparo & luta contra-
hegemonica, um projeto de sociedade no qual ndo se solidifique a estrutura de classes
dominantes e dominadas.

Volta-se ao direito a uma formacéo integral, que abarque aspectos para além
da assimilacdo de técnicas e adequacgao as tecnologias, e ndo pode se restringir a
eloquéncia, aos afetos e paixdes, mas estar ativo na sociedade, como seu
organizador, como agente politico, como agente social, como organizador da
cultura, a fim de superar a funcdo de especialista, tornando-se dirigente politico
(GRAMSCI, 2001, p. 53).

Com relacdo ao campo de estudo, Gramsci menciona que “todo
desenvolvimento organico das massas camponesas, até um certo ponto, esta ligado
aos movimentos dos intelectuais e deles depende” (Ibid., p. 23). Os intelectuais rurais
historicamente foram os padres, advogados, professores, tabelides, médicos, etc.,
que exerciam o papel de mediagcao entre a massa camponesa e a administracao
estatal, e estavam sob o patamar de admiracdo, mas ao mesmo tempo de desprezo,
eis que nao representava efetivamente os valores do campo.

Gramsci (lbid., p.15 ) denota que, a classe dominante tem os seus
intelectuais, inclusive intelectuais orgéanicos, que elaboram o referido projeto dessa
mesma classe. A nova formacgao dos intelectuais do campo, estes da propria classe

trabalhadora, € premente necessidade, eis que todo grupo social cria para si
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intelectuais para dar homogeneidade e consciéncia da propria fungao.
E nesse contexto que movimentos sociais, como o MST, fazem emergir seus
intelectuais, com a elaboragao de um projeto contextualizado com sua luta:
E preciso elaborar sobre isso um projeto orgéanico, sistematico e argumentado.
Registro das atividades de carater predominantemente intelectual.
Instituicdes ligadas a atividade cultural. Método e problemas de método do
trabalho intelectual e cultural, seja criativo ou divulgativo. Escola, academia,
circulos de diferentes tipos, tais como instituicbes de elaboracdo colegiada

da vida cultural. Revistas e jornais como meios para organizar e difundir
determinados tipos de cultura (GRAMSCI, 2001, p. 32).

Na sociedade moderna, o enorme desenvolvimento obtido pela atividade e
pela organizacao escolar indica a importancia assumida pelas categorias e funcdes
intelectuais: assim como se buscou aprofundar e ampliar a “intelectualidade” de cada
individuo, buscou-se igualmente multiplicar as especializa¢des e aperfei¢oa-las. Isso
resulta das instituicbes escolares de graus diversos, até os organismos que visam a
promover a chamada “alta cultura”, em todos os campos da ciéncia e da técnica. (Ibid.,
p. 19).

Na esfera da técnica industrial: a industrializagdo de um pais se mede pela
sua capacidade de construir maquinas que construam maquinas e pela
fabricagdo de instrumentos cada vez mais precisos para construir maquinas
e instrumentos que construam maquinas, etc. O pais que possuir a melhor
capacitagdo para construir instrumentos destinados aos laboratérios dos
cientistas e para construir instrumentos que verifiquem estes instrumentos,
este pais pode ser considerado o mais complexo no campo técnico-industrial,
0 mais civilizado etc. O mesmo ocorre na preparagéo dos intelectuais e nas

escolas destinadas a tal preparagao: escolas e instituicdes de alta cultura séo
similares. (Ibid., p.19).

A escola, como espaco e instrumento estratégico de formacgao de intelectuais,
deve fomentar a maxima “conhece-te a si mesmo”. E, nessa perspectiva, o cerne de
um processo de cisdo, um movimento de elevacgao intelectual e moral por meio de um
“confronto interno, uma critica a si mesmo e a prépria concepg¢ao de mundo” (SOUZA,
2013, p. 29); um processo arduo contra a sedimentagao determinista, mecanicista e
fatalista existente no “senso comum?”, para a construgdo de uma nova hegemonia.

Uma vez que a tarefa de elaborar o projeto e de organizar a classe € atribuida
ao intelectual organico, é preciso ter uma analise critica dos “eleitos”, e entendé-los
como inerentes ao preceito contra-hegemoénico, estando presente nas diferentes
classes sociais e em diferentes concepcdes de estado e sociedade.

Falar de contra-hegemonia ¢é, pois, confrontar grupos que exercam
hegemonia sobre os grupos de cultura popular, € uma luta ético-politica pela
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integralidade, como meio de reverter as condi¢cdes de subalternidade e marginalizagao
existentes na sociedade.
Se faz necessario entao, falar sobre a o objetivo do enfrentamento contra-

hegemonico da realidade educacional: a implementagao da formacgéo integral.

3.1.3 A formacéo integral

O termo integrar remete ao seu sentido de completude, de modo que, se a
educacao é fruto de diversas mediagdes historicas, o processo educativo deve trazer
a compreensao de se tratar de uma totalidade social. Assim, € imprescindivel a
“compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso” (CIAVATTA, 2005, p.
84), visando a “uma formagédo completa para a leitura do mundo e para a atuagao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica”
(Ibid., p. 85).

E nesse sentido que Freire (2015), em meio & deturpacéo do sistema de
ensino, concebe a formacao reduzida ao puro treino como enunciado autoritario de
falar de cima para baixo, quando, em verdade, deveria existir a cooperacgao.

E preciso compreender, contextualizando a nocdo de técnica e tecnologia
exposta no inicio deste capitulo, que a “capacitacdo técnica de especialistas cuja
tarefa se realiza preponderantemente no campo da técnica se associa a reflexdes,
estudos e andlises sérios das dimensdes mais amplas nas quais se da o proprio
quefazer técnico” (FREIRE, 1983, p. 41).

A educagao profissional integral tem como base tedrica de referéncia a
formagao omnilateral, ou seja, voltada ao trabalho e para a cidadania. Como base de
sua fundamentacédo ha um projeto que se opde ao conceito capitalista de sociedade
e producéo, e que encontra em Marx as ideias inerentes a um projeto de sociedade
na perspectiva de formagao humana (WESZ, 2018, p. 35).

Desse modo, é importante compreender que:

(...) homens e mulheres sdo seres histérico-sociais que atuam no mundo
concreto para satisfazerem suas necessidades subjetivas e sociais e, nessa
acgao, produzem conhecimentos. Assim, a histéria da humanidade é a histéria
da produgéao da existéncia humana e a histéria do conhecimento é a histéria
do processo de apropriagao social dos potenciais da natureza para o préprio

homem, mediada pelo trabalho. Por isso, o trabalho é mediag&o ontoldgica e
histérica na produgéo de conhecimento (BRASIL, 2007, p. 42).

A exposicao feita mostra a necessidade de aversdo a ideia de “capital

humano”, que se fomenta para as demandas do mercado e tem a educagdo como
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uma condicdo mercantil. Cabe compreender que a realidade é construida por
multiplas relagdes, e que as informagdes, os conhecimentos inerentes a evolugao
humana, ndo podem ficar restritas a uma elite que, com o acumulo de capital, ndo
apenas acumula cultura, mas também a restringe aos demais.

E nesse contexto que a afirmacéo de que “ndo é possivel ensinar técnicas
sem problematizar toda a estrutura em que se darao estas técnicas" (FREIRE, 1983,
p. 59), se faz compreensivel. Evidencia-se que a educagdo preconizada a classe
trabalhadora é propositalmente fragmentada.

Ressalta-se que a fragmentagdo do ensino decorre desde a ordem de
divisao do trabalho. Marx e Engels (2011, p. 73) apontam que no passado foi comum
desenvolver habilidades multidirecionais, como o caso de Leonardo da Vinci: pintor,
matematico, mecanico, engenheiro, com descobertas ainda na area da Fisica.

Os herois daquele tempo ainda ndo eram escravos da divisdo do trabalho,
cuja influéncia da a atividade dos homens, como podemos observa-lo em
muitos de seus sucessores, um carater limitado e unilateral. O que mais
caracteriza os referidos herdis € que quase todos viveram plenamente os
interesses de seu tempo, participavam de maneira ativa na luta politica,
aderiam a um outro partido e lutavam, uns com as palavras e a pena, outros
com a espada, e outros com ambas as coisas ao mesmo tempo. Dai a

plenitude e a forga de carater que fazem deles homens de uma s6 peca (Ibid.,
p. 74)

E na busca por retomar a politecnia'#, parte inerente ao desenvolvimento
histérico de homens e mulheres, mas que se deturpou nesse processo evolutivo, Marx

e Engels, em 1868, apresentaram a base da formagao integral:

(...) afirmamos que a sociedade nao pode permitir que pais e patrbes
empreguem, no trabalho, criangas a adolescentes, a menos que se combine
este trabalho produtivo com a educagdo. Por educagdo entendemos trés
coisas: 1) Educagéo intelectual. 2) Educagéo corporal, tal como a que se
consegue com os exercicios de ginastica e militares. 3) Educagéo tecnoldgica,
que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de
producédo e, ao mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes no manejo
de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais (Ibid., p. 85).

Cabe indicar que “para ele [Marx] politecnia ou instrugao politécnica é parte
da formacgéo integral, logo, ndo é sindnimo dela” (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015,
p. 1060). Assim, o individuo integralmente desenvolvido surge da combinagédo de

trabalho produtivo, educagao mental, exercicio fisico e instrugao politécnica.

14 Marx sinaliza para a formacgéo integral do ser humano ao tratar de educagéo intelectual, fisica e
tecnoldgica, o que foi “incorporada a tradigdo marxiana sob a denominagao de politecnia ou educagao
politécnica, em virtude das préprias referéncias do autor ao termo, assim como de grande parte dos
estudiosos de sua obra” (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1060).
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Ainda que parega contraditério, a base de uma formagao integral esta no
inacabamento do ser humano, pois “onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2015,
p. 50). E a consciéncia do inacabado que se constitui a luta pelo integral; saber que o
corpo consciente € capaz de captar e apreender, é ndo aceitar ser tratado como um
espaco a ser preenchido por conteudo especifico e pré-formatado.

A ignorancia € a porta de entrada para a exploragédo, e somente para quem
esta na posicao de explorador pode ser vista como virtude. Da afirmacgao de que “indo
além da percepgdo subjetiva da propria existéncia, o homem se da conta da
desigualdade e da injustica que o aparta de seus semelhantes e ainda percebe o
tempo fugidio da vida” (COUTINHO, 2011, p. 30), pesa sobre os ombros a insistente
lembranga de que a formagao integral € um ideal inerente a evolugéo cultural de todos
como sociedade, e por isso a luta pela sua implementacido deve ser constante.

Em uma leitura gramsciana, a cultura € norma de comportamento dos
individuos em uma sociedade, uma “Expressdo da organizacao politico-econémica
dessa sociedade, no que se refere as ideologias que cimentam o bloco social”
(BRASIL, 2007, p. 44). Complementa-se:

A privatizacdo da informagao, desta forma, constitui-se em permanente
ameagca a possibilidade de construir uma democracia efetiva e o instrumento,
por exceléncia, de legitimagao da excluséo social. A violéncia do monopdlio
da informagdo e de sua manipulagdo, no Brasil, é brutal e inaceitavel
(GENTILI, 2000, p. 84).

Sob esta leitura, funda-se o projeto da escola unitaria. Nesse ponto €&
importante frisar que Gramsci aprofunda alguns aspectos presentes em Marx e Engels,
como a dimensao intelectual, a cultural e a humanistica.

Convém ressaltar que Gramsci propde a escola unitaria observando a
tendéncia de se criar uma escola especializada a cada atividade pratica. Ao existir
também uma escola para a atividade intelectual, criam-se circulos distintos de cultura,
em que a elite intelectual toma um suposto direito de organizar a sociedade
(GRAMSCI, 2001).

Nao é a aquisicao de capacidades de diregdo, nao é a tendéncia a formar
homens superiores que da a marca social de um tipo de escola. A marca
social é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola propria,
destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada fungao tradicional,
dirigente ou instrumental. Se se quer destruir essa trama, portanto, deve-se
nao multiplicar e hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar um tipo
unico de escola preparatéria (primaria-média) que conduza o jovem até os
umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este meio, como
pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige
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(GRAMSCI, 2001, p. 49)

Exsurge, nesse sentido, a concepg¢ao de uma escola unitaria direcionada ao
progresso intelectual e moral, o que se insere em um contexto contra-hegemonico,

em que a escola se torna espago de promoc¢édo de mudangas.

Depois de chegar a um certo grau de desenvolvimento cultura, da formagéao
de uma cultura geral, cada individuo seria encaminhado e inserido no
processo produtivo aprendendo uma profissdo. Para evitar a formacgao de
castas ou grupos privilegiados, também essa educagao deveria ser “unitaria”,
principio que fundamenta a relagdo entre escola e meio social (GADOTTI,
1995, p. 69)

Ressalte-se que Gramsci, ao tempo que discute a hegemonia no ambiente
social, propde a escola unica ou unitaria, de cultura geral, humanista formativa, que

equilibre o ensino profissionalizante com o desenvolvimento do trabalho intelectual.

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradicdo cultural e da
concepgao da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto €, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside
em que este novo tipo de escola aparece e é louvada, quando na realidade,
ndo s6 é destinado a perpetuar as diferengas sociais, como ainda a
cristalizé-las em formas chinesas. (GRAMSCI, Op. Cit, p. 49)

Nesse ponto, outra leitura da formacao integral pode-se dar na Escola
Comuna, explicitada por Pistrak. Isso porque nas escolas do regime da revolugéo
russa, desde a tenra idade, as criangas entendiam o trabalho como um processo de
emancipacao, visto que o programa oficial estava fundado na compreensao dindmica
da realidade, nos moldes de dialeticidade propostos por Marx. (SILVA, 2016a). A
proposta de “complexo de estudo” propugnava tratar:

(...) uma parte determinada da realidade concreta, capaz de dar unidade e
articular o plano de estudo da escola, visando compreender a realidade em
suas multiplas determinagdes e relagdes, pelo estudo e pela realizagdo do
trabalho, articulado aos conhecimentos escolares e a auto-organizagao.
Assim, nao consiste em um meio ilustrativo para desenvolver os conteudos
escolares, mas em uma forma de garantir uma inser¢cdo na realidade. O

complexo propde compreendé-la vivenciando-a, considerando suas
contradigbées, bem como, vir a ser gerador de agdes (lbid., p. 86)

Desse modo, com base em Silva (2016a), infere-se a contribuigcdo da

proposta de Pistrak para a escola revolucionaria, que enfrenta a edificacao da escola
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como preparatoria de oficios, dentro do metabolismo de reproducéo do capital .

A experiéncia da “Escola Comuna” foi uma busca pela pratica educativa
socialista, “Trazendo para o seio da escola conceitos e valores como: coletividade,
auto-organizagéao, trabalho enquanto principio educativo, atualidade entre outros”
(Ibid., p. 77).

Desse modo, o trabalho esteve presente na Escola Comuna desde suas
mais simples formas (trabalho individual no autosservigo, cuidados pessoais) até as
mais complexas possiveis (trabalho na fabrica). Além de compreender a totalidade do
mundo do trabalho pela vinculagdo ao trabalho manual, visou-se que a auto-
organizacao do trabalho dentro da escola tivesse sua relevancia, sem ser uma forma
de atrapalhar ou obstar os estudos escolares (PISTRAK, 2009, p. 216).

Frise-se que as propostas de Gramsci e Pistrak, embora em uma leitura
inicial aparentemente sejam consonantes e com proximidade de ideais, no entanto,
no que tange ao projeto de implementagao, ha diferencas. Gramsci apresenta criticas
a educacao soviética no que se refere a profissionalizagao precoce, em posi¢cao nao
antagonica, mas divergente de Pistrak, por exemplo®.

Assim, quer-se evidenciar que ao tratar da escola comuna e da escola
unitaria neste tépico de formacéao integral, quer-se demonstrar diferentes formas
organizativas deste ideal e que tiveram destaque, e ndo uma apresentagao historico-
evolutiva, uma vez que ha outras perspectivas e propostas que permeiam o ideal de
formagao integral, e se interligam pelo ideal comum, sem que se tenha uma resposta
pronta e acabada do modelo escolar “perfeito”.

Por meio de tal exposicéo, a presente pesquisa fundamenta-se no sentido
de que a “formag¢ao humana integral” tratada neste estudo refere-se a um conjunto de
ideais que visam afastar uma historica dicotomia na divisdo social do trabalho entre
os executores (aspecto operacional simplificado) e os pensadores, os dirigentes ou os
planejadores (conhecimento em sua génese cientifico-tecnoldgica e histoérico-cultural).
Entretanto, também engloba preceitos do trabalho como principio educativo e da
emancipagao do trabalhador, em consonancia com o pensamento de Michael Lowy,

ou seja, uma convergéncia entre a reflexao ecoldgica e a reflexao socialista, o que

15Cf. NOSELLA, P. ‘Uma boa escola é aquela em que realmente se ensina uma cultura
desinteressada’. [Entrevista concedida a EPSJV/Fiocruz]. Catia Guimardes. 2020. Disponivel em
https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/uma-boa-escola-e-aquela-em-que-realmente-se-
ensina-uma-cultura-desinteressada. Acesso em 29 mar. 2021.
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denomina como uma proposta ecossocialista®.

Ao tratar do “capitalismo verde”, o referido cientista social aponta que as
pretensas solugdes ambientais geradas pelo capital (carro elétrico, energia atémica,
v.g.) inserem-se em uma légica contraditoria, eis que a concorréncia impiedosa e a
exigéncia de rentabilidade inerente a essas “solugdes” sdao necessariamente
destruidoras do meio ambiente. Portanto, as alegadas solu¢gdes ambientais sao
instrumentalmente ilusérias'’, cabendo tratar a agroecologia ndo apenas como um
conjunto de técnicas agronémicas, mas reconhecé-la como ferramentas:

(...) que dao as pessoas o direito de definir seus préprios sistemas de
alimentagéao, agricultura, pecuaria, pesca e as politicas que impactam estes
sistemas como parte de um movimento internacional. A agroecologia nao
procura melhorar a agricultura industrial, mas substitui-la: ndo se trata de

adaptacdo ou conformagdo, mas, sim, transformacdo (SANTOS; GLASS,
2018, p. 50)

Cabe ressaltar que, para autores como Moura, Lima Filho e Silva (2015),
seja na formagao politécnica de Marx e Engels, seja na escola unitaria de Gramsci, o
pressuposto fundante € que nado ha espaco para a profissionalizagao stricto sensu
quando se trata da formacao de adolescentes. A emancipacao destes nao pode estar
atrelada a um sujeito programado para uma determinada profissdo e ignorante das
questdes ambientais que lhe afetam, pois assim se estaria potencializando a
unilateralidade.

Cabe, entdo, trazer tais conceitos a realidade dos cursos técnicos em
agropecuaria, pois 0 setor da agricultura e pecuaria nao destoa da realidade de
desigualdades sociais. Remete-se, pois, ao termo agroecologia.

A Agroecologia, com baixas entradas de insumos externos, apresenta-se
como uma alternativa de menor agressao ao ambiente. A0 mesmo tempo,

caracteriza-se como um novo paradigma técnico-cientifico capaz de guiar a
estratégia do desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2009, p. 13)

Para além da preocupagcdo ambiental, a agroecologia considera a
perspectiva social da agricultura familiar e camponesa, ou seja, integra principios

agronémicos, ecolégicos, socioeconémicos e educativos (SIMAS, 2019). Entende-se

16 Cf. RODRIGUES, A. M. E. Ecossocialismo: uma utopia concreta - estudo das correntes
ecossocialistas na Franga e no Brasil. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) - Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Séo Paulo, 2015. Disponivel em
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/3613/1/Arlindo%20Manuel%20Esteves%20Rodrigues.pdf

17 Cf. Ecossocialismo por Michael Lowy. Blog da Boitempo, 2011. Disponivel em
https://blogdaboitempo.com.br/2011/03/01/1003/
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proficuo que na educacgao agricola transitem discussées acerca da expansado de
grandes corporagdes do setor sobre a agricultura familiar, por exemplo.

A leitura do termo “agroecologia” neste estudo esta ligada ndo a uma
disciplina ou um conjunto de praticas, mas a uma ciéncia problematizada. Como
ciéncia, é premente a necessidade de compartilhar e desfragmentar conhecimentos,
em uma relagdo dialética entre os estudos dos agrossistemas e as relagdes
econdmico-sociais que compdem as atividades agricolas.

A agroecologia parte da apreciagdo sistémica, que abraga o agrossistema
como unidade de analise, “tendo como propoésito em ultima instancia,
proporcionar as bases cientificas (principios, conceitos e metodologias)”, que
amparara os processos de transi¢cdo agroecoldgica. (...) constitui um campo

de conhecimento cientifico amplo, que é alimento para uma diversidade
gigantesca de disciplinas e reflexdes sociopoliticas (SIMAS, 2019, p.3).

Ao retomar a definicdo de Maria Ciavatta, a concepgao da formagao humana
integral agricola alinha-se a emancipagdo de homens e mulheres em sua totalidade.
Assim, ndo é possivel aceitar a figura do técnico em agropecuaria, v.g., como um
agente superior ao camponés, ou mesmo inferior ao graduado em ensino superior.
Aqueles ligados ao campo, o trabalho é atribuicdo essencial & vida, de modo que as
influéncias em seu progresso pessoal culminam com o desenvolvimento social.

Um dos conceitos-chave que orientam teérica e metodologicamente a
agroecologia € o de agroecossistema, unidade de andlise que permite
estabelecer um enfoque comum as varias disciplinas cientificas. Um
agroecossistema €, em resumo, um ecossistema artificializado pelas praticas

humanas, por meio do conhecimento, da organizacdo social, dos valores
culturais e da tecnologia (CALDART, 2012, p. 62)

Nesse contexto, Mészarios (2008) aponta a condigdo ameacgadora do capital
que, de inicio predominou sob o mito da destruicdo produtiva, mas que se mostra na
atual conjuntura uma produgéao destrutiva, de devastagao do ambiente natural, cujas
consequéncias ndo alcangam apenas o setor agricola, mas afetam a existéncia da
humanidade.

O objetivo frente ao desafio educacional de proporcionar uma formagao
integral (o aperfeicoamento dos aspectos fisico, social, emocional e cultural) deve ser
encontrar meios adequados a garantir que os discentes tenham ciéncia do que
representa a devastagdo do ambiente natural, quais suas razdes e implicacdes. E
proporcionar uma analise critica do projeto politico-pedagdgico, que indica o futuro de
cada geracao.

A construcao de valores integrais no contexto dos cursos técnicos na area
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agricola perpassa pela compreensdo da caracteristica antagbnica entre o
agrobusiness e a agroecologia, esta ultima direcionada a perspectiva humanistica da
producgao, e a primeira a acumulagao de capital.

Refletir sobre as bases conceituais fortalece a educacdo, de forma a
construir uma formacgéao para além do aprendizado de técnicas, em que seja possivel
questionar e ndo somente absorver. Assim, certamente, esse € o primeiro passo a fim
de explicar esse mundo — do trabalho -, como ponto de partida para mudancgas reais
no desenvolvimento social a luz da educagéo agricola, seja aqueles que pertencem
ao campo, seja aqueles que desejam usufruir de seus frutos.

A especializacao fragmentada é prépria da lI6gica hegemédnica explicitada no
item anterior, é a forma de manter a classe dominada “satisfeita” em alcangar os limites
predispostos. Observa-se claramente a problematica da agricultura capitalista, que é
mutante.

Contudo, o confronto aos modelos de agricultura ndo é estatico. Embora
complexo, a oposigdo hegemobnica problematiza a assertiva de que a logica capitalista
de fazer agricultura é a forma evolutiva e necessaria. O que esta posto para além do
confronto de classes, mas n&o isolado, € um confronto de modos contraditérios de
fazer a agricultura.

Desse confronto, a realidade mostra que o agronegdcio, cada vez mais, vem
ganhando terreno dentro da logica capitalista de produgdo em larga escala. Talvez
nao seja preciso falar em polarizagdo com a agricultura camponesa, e sim a crescente
dominacdo daquele sobre esta, uma vez que encontra amparo em aliangas com
empresas, instituicdbes financeiras, a midia e os grandes proprietarios para,
permanentemente, tomarem o campo para si.

A formacado critica de profissionais ndo € almejada nesse sistema de
produgao e por uma razao clara: as crises de producao, proprias do sistema capitalista,
evidenciam suas falhas. Obscurecer o excesso de produgao, lado a lado com a fome;
concentrar grandes terras para produgao, lado a lado com a pobreza dos que vivem
do campo; a evolugéo tecnoldgica, lado a lado a destruicdo do meio ambiente, sao
formas existentes para evitar a discusséo e a construgao de um projeto alternativo e
coletivo, ndo acumulando, e sim emancipando.

E imprescindivel compreender que “(...) dois aspectos principais devem ser
postos em primeiro plano: a universalizacdo da educacdo e a universalizagao do

trabalho como atividade humana autorrealizadora. De fato, nenhuma das duas é viavel
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sem a outra” (MESZARIOS, 2008, p. 65). Sdo fatores essenciais para uma solugdo

efetiva da autoalienacao do trabalho, afirma o citado autor.

3.2 A dialética dos debates em contraposi¢gao ao agronegécio

A formacao integral de base agroecolégica € um ideal que deve ser
materializado tendo a plena ciéncia da necessidade de se promover uma pratica
reflexiva sobre o ambiente vivenciado, os alunos e a estrutura disponivel. Apresenta-
se, pois, o ato de debater como oriunda da capacidade humana, prépria da
necessidade social de persuasao, parte da esséncia humana.

Debater é ensinar e aprender ao mesmo tempo, € despertar para o novo, €
saber que um tema tem diversas visdes, e que a divergéncia deve ser respeitada. E
agucar a curiosidade.

Conforme aponta Gadotti (1995, p. 15), a dialética existente na sociedade
grega por Aristoteles (384-322 a.C.) é anterior a ele. O modo argumentativo de
expressao que encontra contradigbes no discurso oposto e superam-nas por uma
sintese é encontrado em Lao Tsé (604-517 a.C.) e Heraclito de Efeso (500-450 a.C.),
que reconheciam o principio fundante da contradi¢cao, da transformagao das coisas.

Nesse preceito, consonante a almejada pratica emancipadora, pretende-se
trazer uma proposta efetiva para se exercitar o apreender do conhecimento, tomando
gosto pelo pensar, discutir e propor solu¢des, conforme indica Leite Filho (2014, p. 22).

Diversos estudos abordam a introdugao de atividades de aprendizagem ativa,
mas o0 que deve ser investigado sdo os objetivos e o embasamento tedrico que
subsidiam essa aprendizagem. No entanto, o método ativo encontra-se muito
presente nas iniciativas neoliberais e mesmo dentro do movimento escolanovistas o
qual se faz incisivas criticas neste estudo. Ha evidente contradi¢do, no entanto o que
se propde como referencial tedrico dos debates e a utilizacdo dos pilares do método
ativo e a aproximagao com os discursos presentes em Freire e Gadotti, acerca de uma
educacao de dialogo entre os agentes, ressaltando-se a figura do professor como
intelectual organico.

Paulo Freire, em tese apresentada a Escola de Belas Artes de Pernambuco
em concurso para a cadeira de Historia e Filosofia da Educagéo, em 1959, intitulada
Educacéo e atualidade brasileira, afirmou:

(...) Na medida em que se acelera o ritmo de industrializagdo do pais, a
emersdo de seu povo faz-se mais vigorosa e ele passa de posiges
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meramente expectantes para posigdes participantes. De uma consciéncia
intransitiva para a transitivo-ingénua; (...) essa transitividade precisa ser
promovida pela educagéao a critica, a qual, fundamentando-se na razao, nao
deve significar uma posic¢ao racionalista, mas uma abertura do homem pela
qual, mais lucidamente, veja seus problemas. Posicdo que implica a
libertagdo do homem de suas limitagdes, pela consciéncia dessas limitagoes;
(SAVIANI, 2013, p. 328)

Pelo método ativo, entdo, apreende-se a premissa de Paulo Freire, para
quem a curiosidade é um direito que ndo pode ser domesticado. Deve-se estimular a
pergunta, mas também fazer uma analise critica dela, antes mesmo de responder.

Entretanto, com isso nao se esta afirmando que a atividade docente deve
ser reduzida. Nesse contexto emerge a dialogicidade como base da transmisséo de
conhecimentos, ou seja, uma relagdo “aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve” (FREIRE, 2015, p. 83).

E por isso que Gadotti (1995) afirma a importancia da dialética da autoridade
e da liberdade. Afirma que sem essa dialética ndo ha educacido, de modo que a
supressao de um dos polos conduzira qualquer pedagogia ao fracasso.

O ilustre Professor Paulo Freire traz em seus textos as bases de uma
“‘educacao problematizadora”, em que ensinar “nao é transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua produgéo ou a sua construgao” (Ibid., p. 24). Por isso
se mostra tdo nefasto tratar meninos e meninas em formagédo como uma folha em
branco, um corpo sem alma, indeciso e acomodado.

E importante ressaltar o papel do professor como intelectual organico
indubitavelmente comprometido com o confronto a divisdo de classes sociais
replicada na escola, e ndo somente ser um transmissor de informacdes (vide item
3.1.2). Assim, ele podera organizar e implementar os procedimentos necessarios para
transformar a realidade.

(...) reagindo ao “autoritarismo” do professor da escola tradicional, [0
escolanovismo] procurou metodologias capazes de se apoiar nas
capacidades da crianga; a pedagogia dialética, de fundo humanista, procurou
restabelecer o encontro como fundamento da educacéo; a pedagogia da

existéncia procurou fazer crescer o individuo, a pessoa e leva-la,
gradativamente, a assumir-se diante da sociedade (GADOTTI, 1995, p. 77)

Em consonancia com Saviani, entende-se que esse processo de
incorporagao e superagao esteja comprometido com o projeto ético-politico movido
pelo interesse da classe trabalhadora. Ao enfatizar a "qualidade do ensino", como fez
a Escola Nova, transporta-se o relativo a sociedade em seu conjunto para o ambito

relativo ao interior da escola, “Cumprindo ao mesmo tempo uma dupla fungao: manter
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a expansao da escola em limites suportaveis pelos interesses dominantes e
desenvolver um tipo de ensino adequado a esses interesses” (SAVIANI, 1999, p. 24).

Complementa Gadotti (1995) que a historia da educagao nos mostra que o
desenvolvimento humano sempre esteve presente nas concepgdes educacionais,
podendo-se afirmar que quase a totalidade dos educadores visam, a sua maneira,
desenvolver a autonomia do ser humano.

S&o as experiéncias vivenciadas também no ambiente escolar que formam
no ser humano a capacidade de se posicionar, suportar e se entender como expressao
das interagdes sociais que permeiam a vida cotidiana.

A escola muitas vezes trabalha conteudos fragmentados, ideias soltas, sem
relagdo entre si e muito menos com a vida concreta; sdo muitos estudos e
atividades sem sentido, fora de uma totalidade, que deveria ser exatamente
a de um projeto de formagao humana. E tarefa especifica da escola, ajudar a
construir um Ideario que orienta a vida das pessoas e inclui também as
ferramentas culturais de uma leitura mais precisa da realidade em que vivem.
E ajudar a construir uma visdo de mundo significa em primeiro lugar fazer o
inventario das concepgdes que educandos e educadores carregam em si;

significa também enraizar as pessoas na histéria, para que se compreendam
como parte de um processo histérico (MOLINA; JESUS, 2004, p. 25).

A criticidade é condic&o para o agugamento da capacidade de apreender. E
por meio desta que se mantém viva a rebeldia, no sentido de estimulo ao diferente,
ao que esta além do que é dado como verdade rasa. E a “vacina” (tema de grande
relevancia em tempos de pandemia) contra um poder apassivador, ja indicado por
Freire (2015), ao tratar do ensino “bancario”, por depdsito de contetido?®.

Com base nessas concepgdes, a proposta de Produto Educacional foi
desenvolvida com preocupacao voltada a coparticipacdo dos envolvidos no processo
educacional, principalmente, pela necessidade de desenvolver uma compreensao
critica em um contexto mais amplo do que a formagao técnica. E “(...) com o educando
e nao sobre ele, tentar a superagdo de uma maneira mais ingénua por outra mais
critica de inteligir o mundo” (FREIRE, 2015, p. 120).

Entende-se ser a técnica de debates abrangente e adaptavel, mas nem por
isso de menor importancia, tendo em vista que n&o é a complexidade que ditara os
“melhores resultados”, até porque, se deve ter o “olhar dialético” para o processo que
estd sendo desenvolvido. E possivel, assim, apreender as diferentes leituras de

mundo como ponto de partida.

18 Cf. FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.
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Por meio dessa técnica, o professor deve orientar, com base em um tema,
que seus alunos busquem outras solugdes ou reafirmem os conceitos expostos, para
além do senso comum. Os debates tém liberdade de organizagdo, sendo mote, no
contexto de emancipagdo, oportunizar a tomada de uma posigao, instigar a
investigacao, proporcionar analise critica e saber ouvir ideias contrarias em um debate
democratico.

Em consonancia com Paulo Freire, depreende-se que a aprendizagem que
traduz relevancia e capacidade de emancipagao é impulsionada pela superacido de
desafios, que podem advir de conhecimentos e experiéncias prévias dos individuos —
ou mesmo da auséncia de tais —, como forma de construgdo do conhecimento novo,
ou a busca pelo desconhecido.

Salienta-se que Freire (2015), quando afirma que ensinar também exige a
conviccdo de que a mudanga é possivel, coloca o professor diante de um futuro
problematico, mas nao impossivel. Ao se basear na premissa de que a mudanga €

possivel, deve-se assumir um compromisso de instigar e promové-la.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Embasado nos marcos tedricos citados nos tépicos anteriores, a analise foi
feita sob dois grupos: (a) alunos de escola agricola; e (b) participantes de feira de
ciéncias, e deles foram extraidas as percepgdes sobre o campo, o agronegdcio, além
dos objetivos e angustias dos participantes.

Apresenta-se, assim, uma metodologia que responde aos anseios da
pesquisa, quais sejam: apresentar uma realidade baseada em dados cientificos; um
parametro para o aprofundamento de pesquisas correlatas; e obter dados que
subsidiarao as principais discussdes do Produto Educacional.

Busca-se atender a tradi¢ao filosdfica dialética que, de acordo com Severino
(2007, p. 116), vé a reciprocidade sujeito/objeto de modo eminente como uma
interag&o social que vai se formando ao longo do tempo histérico.

Assim, como pano de fundo da pesquisa, tem-se a consciéncia de que os
dados obtidos ndo refletem unicamente ter ou ndo determinado conhecimento, mas
também a relagdo de poder existente na sociedade, a qual ndo permite que
determinado conhecimento seja difundido, por interesses que se sobressaem ao
desenvolvimento humano e social isonémico.

De acordo com Gadotti (2012, p. 19), a dialética proposta por Marx e Engels
detém status cientifico: o materialismo histérico. Desse modo, o levantamento de
dados sera tratado buscando a articulagdo entre a subjetividade e a particularidade

do momento histérico no qual os sujeitos estéo inseridos.

4.1 Abordagem

A ferramenta metodoldgica caracterizada pelo método qualitativo reflete o
dinamismo inerente a pesquisa, existindo diversas relagbes entre os sujeitos
pesquisados e a realidade. Assim, consubstancia-se em um importante procedimento
de analise da realidade, pois possibilita a compreensao dos fatos e informacoes,
visando alcangar os objetivos da pesquisa.

A pesquisa qualitativa, para Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), ndo se
preocupa com a representatividade numérica (mas pode-se usar a quantificagao, para
se ressaltar a presengca de determinado elemento de um discurso, por exemplo)
atendo-se com mais propriedade a compreensao do grupo estudado. Assim, opde-se
ao pressuposto de um modelo unico de pesquisa, visto que nao € possivel

desconsiderar as especificidades que pressupdem uma metodologia prépria.
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4.2 Fonte de dados

Para apreender as percepgodes de discentes sobre sua formacgéao utilizou-se
o estudo de caso. Essa fonte de dados elege um ou poucos objetos, que podem ser
analisados de forma detalhada, e se configura como uma ferramenta de investigagéo
sistematica com inumeras formas de desenvolvimento.

Severino (2007, p. 121) aponta que a coleta dos dados e sua analise ocorrem
de forma semelhante as pesquisas de campo em geral e salienta que o caso escolhido
deve ser representativo, autorizando inferéncias.

A observacao corrobora para interpretar uma situagao vivenciada, sendo
importante fonte de dados. Por meio dela é possivel indagar a respeito de diversas
praticas, objetos, paisagens que, muitas vezes, inconscientemente, remete e reflete

contextos histéricos e sociais do cotidiano (SIMAS, 2019, p. 9).

4.3 Locus e Sujeitos

A definigdo da instituicdo e do evento como campos de investigagao se deu,
como indicado na justificativa, devido a primeira tratar-se de instituicdo de referéncia
na formagao de técnicos em agropecuaria na capital sul-mato-grossense, e a segunda
por se tratar de uma feira de grande relevancia no estado, com uma ampla
participacao de alunos.

Séao locais diferentes e, portanto, demandam analises distintas. O que se
tem em comum é a analise dialética das relagdes do campo, do contexto agricola e
da hegemonia do agronegécio. Fazendo-se a analise por estes pontos fundantes,
buscou-se trazer dados contextualizados, sem causar confusdo ao desenvolvimento

do estudo, haja vista 0 amparo no objetivo primario deste.

4.3.1 Emagaef

A Escola Municipal Agricola Governador Arnaldo Estevao de Figueiredo,
Emagaef, vinculada a Secretaria Municipal de Educacdao (Semed), localiza-se no
municipio de Campo Grande/MS, as margens da Rodovia MS-040. Aregido das “Trés
Barras”, como é conhecida, caracteriza-se como zona rural do municipio e € composta
por pequenas propriedades rurais intercaladas por grandes propriedades destinadas
a pecuaria, nas quais os filhos dos camponeses encontram emprego sem precisar ir
a cidade, dado que regido tem uma unica escola.

Foi implantada em 1997, cumprindo seu objetivo inicial de fornecer as séries
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finais do ensino fundamental, em turno integral, com ensino voltado a pré-qualificagao
em agropecuaria e ao aperfeigoamento de atividades na area rural, destinado aos
alunos pertencentes a regido e, caso nao sejam preenchidas as vagas existentes,
abre-se a oportunidade para o publico urbano.

Atendendo ao anseio da comunidade, a Secretaria Municipal de Educacao,
juntamente com a diregdo da escola, como forma de garantir aos alunos a
possibilidade de prosseguimento dos estudos e qualificagdo para o trabalho,
implantou, a partir de 2006, o ensino médio integrado a qualificagéo profissional.

As atividades sdo desenvolvidas em uma area de 148,7 ha e com 2.263,10
m? de area construida, em que se inserem as unidades de producgdo: bovinocultura,
avicultura, suinocultura, aquaponia, olericultura e fruticultura, campo agrostolégico.

A instituicdo, em 2020, contava com 413 alunos, sendo 110 destes
integrantes do Curso Técnico em Agropecuaria, cuja matriz curricular esta sendo
totalmente refeita para uma melhor adequacao a realidade vivenciada pelos alunos. A
matriz atualmente vigente é apresentada no Apéndice C.

O presente estudo analisou a concep¢ao sobre a formagao de técnicos do
setor agricola na perspectiva dos estudantes concluintes da turma de 3° ano do ensino
meédio, onde se contextualiza que atende os alunos que vivem na area rural. No
entanto, uma vez que a oferta € maior do que a procura na regidao, as vagas
remanescentes sdo abertas para o publico urbano, que se faz maioria na escola.

Para o estudo de caso, foram enviados convites aos 29 discentes (mediante
autorizacao da direcao, via WhatsApp e e-mail), utilizando-se como critério de incluséao
estar devidamente matriculado e frequentando o ultimo ano do curso técnico,
excluidos aqueles que optarem por n&o autorizar a coleta de dados, mediante termos
de consentimento ou assentimento esclarecido.

Nao foram obtidos dados socioeconémicos para a caracterizagao de cada
pesquisado. No entanto, trata-se de uma escola municipal, no qual os discentes em
sua maioria, pertencem a classe trabalhadora, sofrendo os efeitos da hegemonia do
agronegocio, que aponta para o curso técnico em agropecuaria ofertado na instituicao,
como meio de ascensao profissional e pessoal.

Verifica-se, pois, tratar-se de elementos importantes para a compreensao
dos dados que serao obtidos, de modo a se tornarem representativos, considerando-

se o contexto de sua obtencao.
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4.3.2 Fetec MS

As feiras de ciéncias, que se constituem em ambientes ndo formais de
aprendizagem, sao locais que proporcionam a exposigdo publica de trabalhos
cientificos desenvolvidos por estudantes e professores.

Realizada de forma virtual em sua 102 edicdo, entre os dias 04.10.2020 e
09.10.2020, a FETEC MS ¢é a maior feira cientifica estudantil do Centro-Oeste,
organizada pelo Gatec - Grupo Arandu de Tecnologias e Ensino de Ciéncias em
parceria com a UFMS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Conta com
recursos concedidos pelo MCTI/CNPg/FUNDECT/UFMS/PROECE/INTEGRA UFMS.

A programacao dessa edigao, além das apresentag¢des de projetos, contou
com palestras e conversas nas quais se discutiram os desafios atuais da educacgao
brasileira; o Movimento Empresa Junior; a educagao emocional; as mulheres LGBT
nas ciéncias e o movimento das feiras cientificas no Brasil.

Os trabalhos finalistas, originarios de 19 estados, foram divididos nas
seguintes areas: ciéncias da saude, ciéncias sociais aplicadas, ciéncias agrarias,
ciéncias humanas, ciéncias exatas e da terra, ciéncias biolégicas, engenharias,
linguisticas, letras e artes.

O critério de selegao deste estudo foi o recorte de pertencer a area “Ciéncias
Agrarias”, resultando em 14 projetos para analise. Nao ha dados socioeconémicos
individualizados sob analise, no entanto, vé-se que os alunos/pesquisadores vém de
realidades diversas, havendo pesquisas produzidas em escolas publicas municipais e
estaduais, em Institutos Federais e em uma cooperativa de profissionais da educacao.

Verifica-se, dentre os autores das pesquisas, tratar-se majoritariamente de
integrantes de ensino médio em instituicdes publicas que ofertam a educagao
profissional, mas n&o necessariamente integrantes de cursos técnicos em
agropecuaria ou correlatos.

Deste modo, mostra-se relevante a extragdo de dados provenientes dos
resumos de pesquisas, para entender o que permeia o discurso dentro da escola
publica brasileira, quando se fomenta a pesquisa relacionada a area agricola.

O ambiente de pesquisas, como ambiente de difusdo de ideias, denota
problematicas que se fazem recorrentes, justificativas que se mostram coerentes aos
fins que Ihe sdo dados como eficientes, e conclusdes que buscam solucionar

problemas visiveis. A analise desses dados subsidiara a pesquisa.
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4.4 Técnica

Conforme se frisou nas notas introdutérias, este trabalho sofreu com as
nefastas consequéncias da disseminagdo do Sars-CoV-2, de modo que a técnica
aplicada para obter os dados foi adaptada a realidade dos alunos da escola agricola,
e teve um menor impacto em relagdo a Fetec MS. Apesar disso, buscou-se extrair o
maximo dos dados obtidos, que se mostraram suficientes para alcangar o objetivo.

Assim, concebendo que o desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa em
qualquer modalidade exige do pesquisador habilidade, disciplina e competéncia nas
leituras que fundamentam sua atuagdo, Tozoni-Reis (2009, p. 35) elenca a leitura
como uma técnica de pesquisa. No entanto, a leitura se realizou sob bases distintas,
conforme o objeto de pesquisa, e demandou, por suas caracteristicas, técnicas

diferentes para a efetivagao e extragao de dados.

4.4.1 Emagaef

A leitura feita da produgao textual dos alunos da Escola Municipal Agricola
Gov. Arnaldo Estevdo de Figueiredo subsidiou-se no diagnéstico da conjuntura
discente, uma aproximagao com a escola por meio de conversas com a orientagao
pedagdgica da instituicdo e a proposicao de meios alternativos para a socializagéo da
proposta de pesquisa. A discussao foi realizada, inclusive, mediante uma “live” com
todos os discentes, para encontrar o melhor meio de adesao a pesquisa.

Verificou-se, portanto, que a melhor forma de fazer as indagacgdes,
considerando a disponibilidade de a instituicdo contribuir com a pesquisa, foi aplicar
um questionario simplificado, sintetizando os pontos principais que permeiam a
pesquisa e os objetivos a ela inerente.

O convite foi realizado por meio de e-mail, em que se inseriu o link do
questionario, utilizando-se a plataforma “Google Forms”. Utilizar o questionario, € néo
uma entrevista, tornou-se imperioso, mas nem por isso os dados obtidos tém menos
importancia ou relevancia. A impossibilidade da manifestagao verbal e a retérica que
existiria nas entrevistas gerou um cuidado especial e mais ateng¢ao a construgado das
perguntas do questionario.

O questionario foi elaborado com perguntas abertas, permitindo, assim, a
liberdade ilimitada de respostas, em linguagem prépria do respondente. Embora
substancialmente diferente do jogo de fala presente em uma entrevista, com a clara

perda na retérica espontanea, a estrutura logica interna foi mantida, ainda que
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simplificada, sendo suficiente a analise do conjunto dos questionarios para trazer

dados criticos da realidade pesquisada.

4.4.2 Fetec MS

A leitura feita da producao textual dos discentes pesquisadores da Feira de
Tecnologia, Engenharias e Ciéncias de Mato Grosso do Sul, em recorte sob area de
ciéncias agrarias, baseou-se nos dados disponibilizados na plataforma “FETECPlay™°,
composto video, o resumo da pesquisa e o respectivo banner.

Considerando o volume textual dos 14 resumos, estes ndo serdao encartados
integralmente a pesquisa, mas considerando o acesso facilitado que se tem ao acesso
virtual, sua consulta complementa este estudo.

Os resumos foram entregues no momento da submissao dos trabalhos para
a feira e sao de responsabilidade dos alunos e de seus professores orientadores.
Tomando por base a leitura dos resumos e os titulos das pesquisas, vislumbrou-se a
possibilidade de reunir assuntos afins numa mesma categoria.

Frise-se acreditar-se que os temas das pesquisas nas escolas foram
sugestdes dos estudantes, num processo de aproximagao das pesquisas conforme o
interesse dos mesmos. De igual modo as bases que sustentem o problema de
pesquisa interligam suas percep¢des de mundo, sendo elementos que dao suporte a

discussao sobre as influéncias que possuem dentro da tematica agricola.

4.5 Andlise dos dados

A analise e interpretacdo dos resultados dos dados obtidos constitui-se,
segundo Lakatos e Marconi (2003), nucleo central da pesquisa e “a escolha dos
procedimentos para essa analise depende do estudo em questado, de seus objetivos,
das intengdes do pesquisador, de seus referenciais” (TOZONI-REIS, 2009, p. 45).

Nesse ponto esclarece-se que, ainda que a técnica de obtencao de dados
seja diferente no que atine a Emagaef e a Fetec MS, nesta fase de analise de dados,
ainda permanecem independentes, mas guardam relagéo no que se refere a forma de
analisa-los. Nao se vislumbra, ressalte-se, macula ao desenvolvimento de pesquisa,
apenas a utilizacdo de um instrumento metodolégico comum, nessa fase.

Assim, os dados coletados foram tratados buscando a articulagao entre a

19 http://fetecplay.fetecms.com/
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subjetividade e a particularidade na qual os objetos de pesquisa estao inseridos, a fim
de investigar as percepgodes deles frente ao cenario agropecuario.

Dessa forma, o instrumento de analise de conteudo foi escolhido para
transparecer a mensagem presente nos textos, visando realizar inferéncias acerca
das questdes apresentadas no item 3.1 e os objetivos constantes no item 1.2.

Cabe ressaltar que, ainda que se considere como instrumento Unico, a
analise de conteudo comporta uma diversidade de formas, adaptaveis aos objetivos e
aos interlocutores. A investigacdo esta alicercada em dizer ndo “a ilusdo da
transparéncia” dos fatos sociais, tendo ciéncia de que a compreensao espontanea é
um risco (BARDIN, 2016, p. 34).

A andlise de conteudo, assim, consubstancia-se em um conjunto de
instrumentos metodolégicos de aplicagao diversificada e se baseia na inferéncia.
Assim, seja algo dito ou escrito, estara sujeito a essa analise.

Trata-se de uma instigante tarefa de desocultagao, por sua vez, polarizada
entre a objetividade (rigorosa) e a subjetividade (fecunda). O objetivo € estar além da
posicao de mero observador-transcritor ou de meras analises pessoais.

De todo o conjunto de técnicas da analise de conteudo, a técnica de analise
categorial/tematica tem grande relevancia, pois o principal objetivo & fornecer, por
sintetizagao, a totalidade do texto. Para obté-la, passa-se pelo crivo da classificagao
e do recenseamento, em operacdes de desmembramento do texto em unidades, de
acordo com a frequéncia de presenca ou auséncia de determinado item de sentido. E
uma organizacao semelhante a um armario, com varias gavetas em que sao inseridos
elementos de significagcdo da mensagem, ou seja, tem-se o todo e as dimensdes
(BARDIN, 2016,).

As categorias em reagrupamentos analégicos abrangem um grupo de
elementos sob um titulo, fazendo com 