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RESUMO

A pesquisa teve como contexto o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo (IFSP), e voltou-se para a atuagdo de psicélogos(as) escolares
inseridos(as) na Educacéao Profissional e Tecnologica (EPT). Considera-se que esses
profissionais desempenham um trabalho muito relevante, porém enfrentam um
excesso de demandas e uma caréncia de instrumentos psicologicos efetivos para o
contexto da EPT. Este trabalho pretendeu colaborar com a pratica desses
profissionais, e teve como objetivo geral analisar se a construgdo de um instrumento
psicoldgico informatizado acerca das praticas de estudos no ensino médio integrado
(EMI) pode colaborar com a atuagéo da psicologia escolar na educagao profissional
no IFSP. E como objetivos especificos: a. descrever as praticas de estudos, a luz da
educacdo dialogica e da concepgao do EMI; b. construir um instrumento, com
evidéncias de validade, para avaliar as praticas de estudos no EMI; c. verificar quais
fatores relacionados a utilizacdo do instrumento podem contribuir com a pratica de
psicologos escolares no cotidiano da EPT. Sendo assim, foi desenvolvida uma
pesquisa aplicada, com abordagem quanti-qualitativa, que resultou no produto
educacional (PE) Inventario de Praticas de Estudos para Adolescentes no Ensino
Médio Integrado (IPEA-EMI), um instrumento psicolégico, construido a partir de
referenciais nacionais e internacionais. Um levantamento bibliografico embasou
teoricamente o construto praticas de estudos e a construg¢do dos itens desse
inventario, os quais foram analisados por juizes especialistas, estudantes e
psicologos(as) do IFSP. O IPEA-EMI é um instrumento de autorrelato, em formato
digital e online, com aplicagéo controlada e supervisionada, composto por 48 itens,
divididos em quatro fatores correlacionados (histérico, biolégico, social e fisico),
acompanhado do manual de aplicacao, apuracao e interpretacao, que apresenta sua
padronizagao e normatizagao. A pesquisa teve também como resultados os estudos
acerca de evidéncias de validade e precisdo, realizados a partir de aplicacao piloto
com 284 estudantes, que buscou garantir cientificidade ao instrumento. Estes estudos
demonstraram evidéncias de validade favoraveis acerca do conteudo dos itens,
conceitualmente e empiricamente, e de sua estrutura interna (Analise Fatorial
Confirmatoria), considerada satisfatoria e confiavel, assim como sua preciséo (Alfa de
Cronbach e Omega de McDonald). A aplicagéo do PE ocorreu por meio de uma oficina,
ofertada a 12 psicologos(as) escolares do IFSP, na qual todos manifestaram interesse
pela utilizacdo do instrumento. Por fim, realizou-se um estudo acerca das
consequéncias deste uso, envolvendo seis desses psicologos, no qual identificou-se
uma alta satisfacado deste grupo com a utilizagao do IPEA-EMI, em todas as categorias
analisadas. O manual foi considerado claro e adequado. O formato informatizado do
instrumento foi considerado um facilitador, demonstrando-se efetivo para os
processos avaliativos no ambito escolar. Os relatos do grupo também indicaram que
o0 uso do IPEA-EMI permite ampliar o conhecimento sobre os estudantes e suas
praticas de estudos, possibilita o planejamento e monitoramento de
acgdes/intervencbes com esses estudantes, auxilia no desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem e amplia o conjunto de métodos e técnicas que orientam
intervengdes educativas. Sendo assim, os resultados indicaram que possivelmente
este PE contribui com a pratica de psicologos(as) escolares no cotidiano da EPT.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Educagao dialdégica. Psicologia escolar.
Psicometria. Praticas de estudos.



ABSTRACT

The research had as context the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Sdo Paulo (IFSP), and turned to the performance of school
psychologists inserted in Professional and Technological Education (EPT). It is
considered that these professionals perform a very relevant work, but face overload.
This work intended to collaborate with the practice of these professionals, and its
general objective was to analyze whether the construction of a computerized
psychological instrument about the practices of studies in integrated secondary
education (EMI) can collaborate with the performance of school psychology in
professional education at IFSP. And as specific objectives: a. identify and describe the
study practices of students in high school, in the light of dialogic education and the
conception of EMI; b. construct an instrument, with evidence of validity, to assess study
practices in EMI; c. to verify which factors related to the use of the instrument can
contribute to the practice of school psychologists in the EPT daily. Therefore, an
applied research has been developed, with a quantitative and qualitative approach,
which resulted in the educational product (EP) Inventory of Study Practices for
Adolescents in Integrated Secondary Education (IPEA-EMI), a psychological
instrument, built from national and international references. A bibliographic survey
theoretically supported the construct of study practices and the construction of items
in this inventory, which were analyzed by expert judges, students and psychologists
from the IFSP. The IPEA-EMI is a self-report instrument, in digital and online format,
with controlled and supervised application, consisting of 48 items, divided into four
correlated factors (historical, biological, social and physical), accompanied by the
application manual , verification and interpretation, which presents its standardization
and norms. The research also had as results, studies about evidence of validity and
precision, carried out from a pilot application with 284 students, which sought to
guarantee scientificity to the instrument. These studies demonstrated favorable
evidence of validity regarding the content of the items, conceptually and empirically,
and their internal structure (Confirmatory Factor Analysis), considered satisfactory and
reliable, as well as their precision (Cronbach's Alpha and McDonald's Omega). The
application of the EP took place through a workshop, offered to 12 school psychologists
from the IFSP, in which all of them expressed interest in using the instrument. Finally,
a study was carried out on the consequences of this use, involving six of these
psychologists, in which a high level of satisfaction was identified in this group with the
use of the IPEA-EMI, in all categories analyzed. The manual was considered clear and
adequate. The computerized format of the instrument was considered a facilitator,
proving to be effective for the evaluation processes in the school environment. The
group's reports also indicated that the use of IPEA-EMI allows expanding knowledge
about students and their study practices, enables the planning and monitoring of
actions/interventions with these students, helps in the development of the teaching and
learning process and expands the set of methods and techniques that guide
educational interventions. Therefore, the results indicated that possibly this EP
contributes to the practice of school psychologists in the daily work of the EPT.

Keywords: Integrated High School. Dialogical Pedagogy. School Psychology.
Psychometrics. Practices of studies.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Busca e selecao de trabalhos de pesquisa na BDTD. ............cccevviiiiinnnnnn. 48
Figura 2- Procedimentos para construgao do IPEA-EMI. ..., 55
Figura 3 - Visualizagdo do questionario no website IPEA-EMI.............cccccooooiis 69

Figura 4 - Diagrama com os itens da versdo final do IPEA-EMI.........................os 83



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Contexto da aplicagao piloto..........ccoovviiiiiiiiii e 59
Tabela 2 - Quantidade de itens do IPEA-EMI e analise de juizas especialistas. ....... 77
Tabela 3- Resultado da analise semantica dos itens.............coveiiiiiiiiiieeiiicciie, 79
Tabela 4 — Caracterizag@o da amosStra. .........ccoovviiiiiiiiii e 81
Tabela 5 — Qualidade de ajustes na AFC inicial. ........ccccccoviiiiiiiiiiiieeee 82
Tabela 6 - Qualidade de ajustes na AFC final...........ccccccviiiiiii 83

Tabela 7 - Estatistica descritiva da versao final do IPEA-EMI. ..........ooooeviiiiiiii, 85



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Caracteristicas das praticas de estudos parao EMI. ....................ooe. 37
Quadro 2 - Pesquisas nacionais sobre psicologia escolar no EMI. ........................... 49
Quadro 3 - Relagao entre objetivos, indicadores e instrumentos. ..............ccccevvvennnn. 53
Quadro 4 - Caracterizag&o das juizas especialistas. ..........ccccvvvveeiiiiiiiii e, 57
Quadro 5 - Caracterizagao dos participantes da analise semantica......................... 58

Quadro 6 - Caracterizagdo dos participantes da pesquisa para construgéo do IPEA-

S 60
Quadro 7 - Caracterizacido da participacao na oficina do IPEA-EMI. ........................ 62
Quadro 8 - Caracterizagao dos participantes na aplicagdo do PE. .......................... 63
Quadro 9 - tens dO IPEA-EML. ..., 67
Quadro 10 — Ficha sintese do Manual. ..............cccoooo oo, 72

Quadro 11 - Avaliagao pelas juizas especialistas: instrugdes e apresentagédo on-line.

.................................................................................................................................. 76
Quadro 12 - Resultado da oficina sobre 0 IPEA-EMI. ..., 86
Quadro 13 - Analise dos comentarios dos participantes sobre a oficina. .................. 86

Quadro 14 - Psicologos(as) participantes do estudo sobre a utilizagdo do IPEA-EMI.

Quadro 15 - Andlise da concordancia dos(as) psicélogos(as) sobre aspectos
satisfatorios relacionados a utilizacdo do IPEA-EMI. ... 88

Quadro 16 - Numero de respostas textuais do questionario de avaliacdo do PE. ....90



AERA
AFC
APA
BDTD
CFP
CSP

EMI

IF

IFG

IFSP
IPEA-EMI
Integrado
ITC
NCME
PNP

PE
SATEPS
SUAP
TALE
TCLE

LISTA DE ABREVIATURAS

American Educational Research Association

Andlise Fatorial Confirmatdéria

American Psychological Association

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

Conselho Federal de Psicologia

Coordenadoria Sociopedagdgica

Ensino médio integrado

Institutos Federais

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Goias
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo

Inventario de Praticas de Estudos para Adolescentes no Ensino Médio

International Test Commission

National Council on Measurement in Education
Plataforma Nilo Pegcanha

Produto Educacional

Sistema de Avaliacao de Testes Psicolégicos
Sistema Unificado de Administragdo Publica
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



SUMARIO

T INTRODUGAO ..ottt ettt et e e et e e se et e e e eae s 16
2 REFERENCIAL TEORICO ...ttt 24
2.1 Reflexdes e Concepgdes acerca do Ensino Médio Integrado ..., 24
2.2 Perspectiva para Psicologia Escolar no ensino médio integrado ...........c............ 28

2.3 Caracterizacao e definicdo das praticas de estudos no ensino médio integrado 32

2.4 Contribuicbes da Psicometria para avaliagao das praticas de estudos no Ensino

MEQIO INTEGIATO ... 38
S METODOLOGIA . ... 45
3.1 Caracterizacao da PESQUISA .......cceiiiiiiiiiiiii e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e 45
3.2 Apresentacao das etapas, instrumentos, local e participantes...............cccc........ 47
3.2.1 Planejamento e levantamento bibliografico ............cccoooiiii 47

3.2.2 Construcao do Inventario de Praticas de Estudos para Adolescentes no Ensino

Médio Integrado (IPEA-EMI) ........e e 54
3.2.3 Aplicacao e consequéncia da utilizacdo do IPEA-EMI ..............coiiiiiiiinnn, 61
3.2.4 ANAIISE dOS AAUOS ....coeviiiiiiiie e 63
4 PRODUTO EDUCACIONAL.....uttiiiiiiie ettt e e st e e e e e e e s sssnsbaneeeeaaeeaeeanns 65
5 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES) ......c.cccoveveeeeeeieenn, 73
5.1 Estudos de validade € PreCiSA0........cccuuiiiiiiiiiiiicic e 74
5.1.1 Evidéncias de validade baseadas no conteudo do IPEA-EMI............cccc.oeeeee.. 74
5.1.2 Evidéncias de validade baseadas na estrutura interna do IPEA-EMI............... 80
5.1.3 Consisténcia e precisao do IPEA-EMI............oooiiiiiiiiiii e, 84
5.1.4 Evidéncias de validade relacionadas com as consequéncias da utilizagdo do
IPEA-EMI.....ooooiieoe ettt e e e e e e e e e e a e e e e e e 85
6 CONSIDERACOES FINAIS ...ttt ete e 95
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt e e te st saenn e 99
APENDICE A — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
................................................................................................................................ 107
APENDICE B — QUESTIONARIO JUIZES ESPECIALISTAS ......cccoovvvirieeeeieias 112

APENDICE C — ROTEIRO RODA DE CONVERSA PARA ANALISE SEMANTICA 126
APENDICE D - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ..o 127
APENDICE E — INTERFACE PARA ESTUDANTE NO WEBSITE DO IPEA-EMI ...133



APENDICE F — INTERFACE PARA PSICOLOGO(A) NO WEBSITE DO IPEA-EMI



16

1 INTRODUGAO

A Psicologia e a Educagao se entrelagcam de varias formas, em especial pelo
fato de o conhecimento produzido pela Psicologia contribuir cotidianamente para a
construcdo da educacdo formal nas escolas brasileiras, como por exemplo, na
compreensao do desenvolvimento infantil, ou das especificidades da adolescéncia, ou
na elucidagao dos diversos fatores relacionados com o ensino e a aprendizagem e as
varias interagdes que se desenvolvem no contexto escolar.

Para compreender o conhecimento produzido pela psicologia e suas
intersecgbes com a educagao, se faz necessaria uma contextualizagao inicial, ja que
esse € amplo e diverso, tanto que autores como Bock (2001) fazem referéncia a
“Psicologias” e nao “Psicologia”, visto que, ao longo da histéria da psicologia como
disciplina cientifica, sdo observados diversos enfoques teodricos para o estudo dos
fendmenos psicoldgicos e compreensao do comportamento humano.

Sob a ética da Psicologia da Educagao, sao muitas as possibilidades tedricas
que podem contribuir para a constru¢ao de uma educagao emancipadora e implicada
com a complexidade ético-politica das praticas educacionais. Entre essas diversas
teorias, consideradas classicas no ambito da Psicologia da Educacgao, pode-se citar,
longe de esgotar as possibilidades, algumas abordagens que embasam a atuagao de
psicologos(as) e educadores no Brasil: a Psicanalise, tanto na perspectiva Freudiana
como Lacaniana, a Analise do Comportamento com a perspectiva do Behaviorismo
Radical Skinneriano, Vygotsky e sua Teoria Histérico-cultural, Psicologia e
Epistemologia Genética de Piaget (CARRARA, 2004).

Na formacao de psicologos(as) estao presentes todas essas possibilidades que
podem, entdo, embasar suas atuagdes no campo educacional. Sendo assim, na
atualidade, quando se analisa a insergao desses profissionais no contexto escolar
encontramos uma pluralidade de atuacgdes e possibilidades de intervencdes.

Para ampliar esse entendimento, Antunes (2007) aponta uma diferenciagao
entre Psicologia Educacional e Psicologia Escolar. Mesmo estas estando
intrinsecamente relacionadas, apresentam caracteristicas proprias. A primeira
consiste numa subarea de conhecimento da psicologia voltada para a produgéo de
saberes relativos ao fendmeno psicoldgico constituinte do processo educativo. Ja a
segunda, a Psicologia Escolar, refere-se a atuacao profissional do(a) psicélogo(a) no

espacgo escolar, realizando intervengdes nos fenébmenos psicolégicos, com especial
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atencao para todas as possiveis relagcbes humanas que ali se desenvolvem. Neste
sentido, a atuagao do(a) psicologo(a) escolar € embasada no conhecimento produzido
pela Psicologia, principalmente pela Psicologia da Educacgéo.

Semelhante ao que ocorre com a Psicologia, a Educagao também é permeada
por uma pluralidade tedrica e pratica, podendo ser abordada por diversas oticas e
pensada a partir de diferentes correntes pedagdgicas. Libaneo (1985), ao refletir sobre
a pratica escolar, ressalta que condicionantes sociopoliticos “configuram diferentes
concepcdbes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relagbes professor-aluno,
técnicas pedagdgicas etc.” (LIBANEO, 1985, p. 3).

A partir dessa perspectiva, ou seja, de que os conhecimentos da Psicologia e
da Educacgao possuem uma diversidade tedrico-metodoldgica, e de que essas areas
de conhecimento colaboram mutuamente entre si, que este trabalho se desenvolve.
Na sequéncia do texto, busca-se delimitar o contexto deste trabalho de pesquisa,
apresentando quais sdo as perspectivas teoricas, tanto da educagdo como da
psicologia, que serdo adotadas, bem como, quais aspectos dessas duas areas de
conhecimento serao explorados.

No ambito da Educacdo, considera-se a educacdo escolar publica de nivel
médio em sua forma articulada com o ensino médio (BRASIL, 1996). Neste contexto,
nota-se como um dos principais expoentes na oferta do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional os Institutos Federais (IF), instituicdes publicas, comprometidas
com uma educacgao pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacao
profissional e tecnoldogica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldégicos com as suas praticas
pedagogicas (BRASIL, 2008).

Diversos pesquisadores se propdéem a pensar e defender as caracteristicas
essenciais para o desenvolvimento da educacéao profissional, especialmente quando
ofertada na modalidade integrada ao ensino médio. Essa caracterizagao passa pela
concepcdo de ensino médio integrado e de educacdo unitaria, politécnica e
omnilateral, que visa superar a dualidade da formacgao para o trabalho manual e para
o trabalho intelectual, que reproduz uma dualidade social, caracteristica do
capitalismo (RAMOS, 2008).

Deste modo, o ensino médio integrado a educacao profissional tem relevante

funcdo social e emancipatéria, ja que, permite o acesso tanto ao conhecimento
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profissional como cientifico, viabilizando o ingresso no mundo do trabalho ou a
continuidade dos estudos no nivel superior (CIAVATTA, 2005).

Ja no ambito da Psicologia, esta pesquisa se propde a compreender e
colaborar com a atuagdo de psicologos(as) escolares inseridos na Educacgéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio, visto ser a psicologia a area de formagao
desta pesquisadora, bem como por atuar desde 2012 no cargo de técnica em assuntos
educacionais em um campus da Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

A formagdo exigida para esse cargo € a licenciatura, no caso desta
pesquisadora, a licenciatura em psicologia. Entretanto, os técnicos em assuntos
educacionais apresentam em sua formacdo variadas licenciaturas, conforme
exemplificado pela pesquisa de Martins (2019), que identificou, no Instituto Federal de
Santa Catarina, 11 licenciaturas diferentes entre os ocupantes desse cargo nesta
instituicao.

Deste modo, compreende-se que, mesmo a pesquisadora ndo atuando no
cargo de psicéloga na educagao profissional, em razao de sua formagao, tanto na
graduacdo como na pos-graduagao, também na area da psicologia, apresenta
condigbes para pesquisar e colaborar com a atuagao de psicologos(as) escolares na
Rede Federal, visto que essa formacgao, a todo tempo, permeia o desenvolvimento do
seu trabalho, num constante dialogo entre o conhecimento da psicologia e suas
contribuicdes com a educagao.

Este trabalho mantém seu foco na convergéncia da psicologia com a educagao,
que se faz muito presente na vida profissional desta pesquisadora, e com especial
atencao para a atuagao da psicologia escolar no contexto da educagéao profissional.

Considerando as Instituicbes que compdem essa Rede Federal de Educagao
Profissional, numa perspectiva do Ensino Médio Integrado, elegeu-se o Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) para contexto dessa
pesquisa, pois, conforme descrito anteriormente, € o local de atuagao profissional
desta pesquisadora.

A psicologia escolar esta inserida significativamente no IFSP, ja que quase
todos os seus campus dispdem do cargo de psicélogo(a), em atuagdo como membro
da equipe da Coordenadoria Sociopedagdgica (CSP), setor articulado por uma equipe
multiprofissional, que, além deste profissional, pode ser composta por Assistente
Social, Pedagogos, Técnicos em Assuntos Educacionais, Nutricionistas, entre outros.

Esta equipe tem acgao interdisciplinar e visa, por meio da articulagao desses diversos
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saberes, assessorar o pleno desenvolvimento do processo educativo, orientando,
acompanhando, intervindo, e propondo acbes para promocdo da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem e a permanéncia dos estudantes (IFSP, 2014).

O Regulamento da Coordenadoria Sociopedagodgica (IFSP, 2014) prevé
parametros de atuacido para cada membro dessa equipe multiprofissional, cabendo
ao(a) psicologo(a) atuar na perspectiva da Psicologia Educacional e Escolar.

Neste contexto, o(a) psicélogo(a) atua junto a comunidade escolar em diversas
situacdes, tais como: acolhimento, orientagdo psicologica diante de situagdes de
duvida, conflito ou dificuldade, educacional ou pessoal, agdes e projetos relacionados
a (re)orientacdo profissional, saude mental, desenvolvimento de potencialidades,
autorrealizagdo e exercicio da cidadania, planejar e acompanhar a execugao de
programas pedagogicos em relagdo aos aspectos psicologicos interferentes no
processo de ensino e aprendizagem, participar de ag¢des inclusivas no apoio as
pessoas com necessidades educacionais especificas, entre outras.

Entretanto, conforme apresentado, a formagdo em psicologia ¢é
acentuadamente diversificada e permite muitas possibilidades de atuagao, entre elas
no campo educacional. Sendo assim, avalia-se como relevante pesquisas que
contribuam com a atuagao da psicologia escolar, que respeite a abordagem tedrica de
cada psicologo(a), mas que se aproxime da concepgao de ensino medio integrado na
promocao de uma formacao integral e emancipatéria de seus estudantes.

Neste sentido, realizou-se um levantamento no Sistema de Avaliagao de Testes
Psicolégicos (SATEPSI), e apds a leitura da lista de todos os instrumentos que
psicologos(as) estdo autorizados a utilizar foi possivel constatar a auséncia de
instrumentos desenvolvidos para o contexto do Ensino Médio Integrado, ou seja nao
foi encontrado nenhum teste psicolégico ou Instrumento N&o Privativos do(a)
Psicdlogo(a) que considere as especificidades desta modalidade escolar.

Essa informacdo motivou que esta pesquisa caminhasse na direcdo de
construir um instrumento de avaliagdo para contribuir com a pratica de psicélogos
escolares em atuacéo na Educagéao Profissional Tecnoldgica (EPT) de nivel médio.

Outro fator que merece atengédo € o numero de psicologos(as) disponiveis no
quadro pessoal do IFSP e sua relagdo com a quantidade de estudantes matriculados
na instituigdo. Em consultas realizadas em setembro de 2021, primeiramente ao
Sistema Unificado de Administragcado Publica (SUAP) do IFSP, sdo encontrados 42

servidores ocupantes do cargo de psicologo-area, em exercicio em 33 campus e na
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reitoria. Ja em pesquisa na Plataforma Nilo Peganha (PNP), ambiente virtual de coleta,
validagao e disseminacdo das estatisticas oficiais da Rede Federal de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal), verifica-se que, no relatério do
ano de 2020 (ano base 2019), havia 27.414 matriculas em todos os cursos no IFSP,
que oferta cursos de nivel médio, nas modalidades concomitante/subsequente ao
ensino médio ou na modalidade integrada ao ensino meédio, cursos de nivel superior
(bacharelados, tecndlogos e licenciaturas) e cursos de pos-graduacgao, lato sensu e
stricto sensu. Considerando que este estudo pretende abordar o trabalho dos(as)
psicologos(as) do IFSP com os estudantes matriculados nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, é relevante informar que das 27.414 matriculas, 7.564
correspondem a essa modalidade de ensino (BRASIL, 2021b).

Deste modo, analisando a quantidade de psicélogos(as) em relagdo ao numero
de matriculas, temos que cada psicologo(a) pode ter como demanda até 652
estudantes em geral, ou seja, considerando todas as modalidades de ensino, ou até
180 estudantes cursando apenas o ensino médio integrado. Esses profissionais atuam
com todos esses estudantes, de todas as modalidades de ensino, bem como com as
familias dos estudantes, com professores e outros sujeitos da comunidade escolar.

Com essa breve apresentagéo das possibilidades de atuagéo do(a) psicélogo(a)
escolar no IFSP, fortalece-se a compreensao de que a insercido desse profissional na
rede federal € muito significativa e pode contribuir sobremaneira com a formacéao de
adolescentes inseridos no ensino médio integrado a educagao profissional.

Sendo assim, buscou-se compreender a atuagao de psicologos(as) escolares
inseridos na educagao profissional de nivel médio por meio de um levantamento
bibliografico, que sera detalhado no capitulo que descreve a metodologia dessa
pesquisa. Neste levantamento, evidenciou-se que a Psicologia Escolar, no contexto
da Educagéao Profissional, se encontra em construgdo, sobretudo numa perspectiva
critica de atuacéo.

Neste sentido, fortalece-se a relevancia no desenvolvimento de trabalhos que
contribuam com esse fazer da Psicologia Escolar, tanto no sentido pratico como
reflexivo. Sendo assim, a questdo que norteou este estudo foi: “de que forma a
construgcédo de um instrumento psicolégico informatizado, embasado na concepgéao de
ensino medio integrado e na educacgao dialégica, pode contribuir com a atuacao da
psicologia escolar no ambito da educacao profissional ofertada pelo IFSP?”

Este questionamento fomentou o desenvolvimento de um produto educacional,
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pensado justamente para contribuir com a pratica profissional de psicologos(as)
escolares que atuam no IFSP no atendimento de estudantes no ensino médio
integrado no que tange as suas praticas de estudos.

Considerando que o produto educacional tem como foco a pratica do(a)
psicologo(a) escolar, ou seja, uma proposta de atuagdo da psicologia escolar no
ambito da educacao profissional, considera-se relevante que o percurso inicial dessa
pratica aborde uma estratégia de avaliagao psicoldgica, pois, conforme recomendado
por Hutz (2015) antes de qualquer procedimento ou intervengao nas diversas areas
da psicologia é fundamental que seja feita uma avaliagao inicial, bem como apés as
acoOes, ou durante elas, é preciso avaliar os resultados (HUTZ, 2015, p.12).

No campo da avaliagao psicoldgica, este trabalho dialoga com a Psicometria,
ou seja, com o uso de teorias e técnicas de medida em Psicologia, sob uma orientagao
epistemologica quantitativista, mas como ramo das ciéncias empiricas (PASQUALI,
1996, p.73). A Psicometria associa-se a constru¢do e validagcédo de instrumentos e
procedimentos de medigdo psicolégica - como questionarios, provas, escalas,
inventarios, testes, entre outros - acerca de diferentes caracteristicas humanas
(BAZAN, 2018, p.140).

O produto educacional consiste, entdo, em um instrumento psicolégico, que
pode contribuir com o processo de avaliagao de adolescentes matriculados no ensino
meédio integrado, e que podera ser o ponto de partida para o manejo de demandas
relacionadas as praticas de estudos no ensino médio integrado por psicologos(as)
escolares.

Considerando que a Psicologia Escolar no IFSP, integra, em geral, uma equipe
multidisciplinar, composta também por pedagogos(as), entre outros profissionais,
adotou-se para o desenvolvimento desse instrumento uma perspectiva interdisciplinar,
ou seja, buscou aproximar conhecimentos de teorias psicolégicas e educacionais.
Neste sentido, acredita-se que, mesmo adotando todos os cuidados exigidos pelo
SATEPSI (CFP, 2022), o instrumento desenvolvido nesta pesquisa tera seu uso nao
privativo para psicologos(as).

Essa distingdo, entre Teste Psicolégico e Instrumento N&o Privativo do(a)
Psicélogo(a), é realizada pelo Comissado Consultiva em Avaliagéo Psicologica (CCAP),
conforme regulamentado pelo SATEPSI (CFP, 2022), somente apds a finalizagdo do
instrumento. Sendo assim, acredita-se que no dmbito desta pesquisa faz-se essencial

0 seguimento de todos os parametros cientificos recomendados para construcao de
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um instrumento psicologico, visto que ela se desenvolve justamente com
psicologos(as). Deste modo, mesmo que o instrumento construido nesta pesquisa
seja considerado de carater multidisciplinar e nao privativo para psicélogos(as),
buscou-se garantir os parametros satisfatérios de validade exigidos pelo SATEPSI
(CFP, 2022).

A construcéo deste produto educacional ocorreu em razao de se acreditar que
este podera auxiliar no cotidiano de trabalho dos(as) psicélogos(as) escolares,
respeitando-se os diversos saberes presentes na formagao de cada um e com foco
na formacéo integral e emancipatoria prevista para os jovens que cursam 0 ensino
meédio integrado, além de ter sido dada especial atengao para minimizar a sobrecarga
de trabalho desses profissionais. Para isso, foi mobilizado o uso da tecnologia e
priorizada a atuagado com grupos de estudantes.

Neste sentido, o objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar se a
construcdo de um instrumento psicologico informatizado acerca das praticas de
estudos no ensino médio integrado pode colaborar com a atuagado da psicologia
escolar na educacao profissional no IFSP. Além disso, a pesquisa teve como foco trés
objetivos especificos:

a. Descrever as praticas de estudos, a luz da educacgéo dialégica e da
concepgao do ensino medio integrado;

b. Construir um instrumento, com evidéncias de validade, para avaliar as
praticas de estudos no Ensino Médio Integrado;

c. Verificar quais fatores relacionados a utilizacdo do instrumento podem
contribuir com a pratica de psicélogos(as) escolares no cotidiano da
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Além de considerar esses objetivos, o desenvolvimento dessa pesquisa e do
produto educacional, reconhece e valoriza a diversidade de abordagens tedricas
presentes no campo da psicologia e da educacgéo, porém elege uma perspectiva para
embasar esse trabalho, que sera aprofundada ao longo do referencial tedrico.

No campo educacional, norteia-se pela concepgao do ensino médio integrado
(RAMOS, 2008) e pelos principios da educacgao dialégica de Paulo Freire (2000; 2005).
Ja no campo da Psicologia, adota uma perspectiva critica da psicologia escolar,
comprometida com a transformacgao social (SOUZA, 2009), tendo como referéncia o
Behaviorismo Radical (SKINNER, 1999; TODOROV, 2007), para compreensao do

comportamento humano, no sentido de concretizar uma atuacéo da psicologia escolar
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que colabore com a formacéo integral e emancipatoria de estudantes no ensino médio
integrado a educagéo profissional.

Devido ao produto educacional consistir em um instrumento psicologico,
também se recorre a autores da Psicometria (PASQUALI, 1996, 2010; HUTZ,
BANDEIRA e TRENTINI, 2015; DAMASIO e BORSA, 2017; URBINA, 2007) para
nortear e embasar a construgao e validagcao deste produto.

O presente texto pretende apresentar o desenvolvimento deste trabalho de
pesquisa, para tanto, foi organizado da seguinte maneira: no capitulo 2, apresenta-se
o referencial tedrico, no qual sdo expostos e discutidos os eixos tedéricos; no capitulo
3, é descrita toda metodologia percorrida para o desenvolvimento da pesquisa e
constru¢cao do Produto Educacional, apresentando sua caracterizagao, suas etapas,
instrumentos, local e participantes; o capitulo 4, trata da apresentagao e detalhamento
do produto educacional, parte essencial deste trabalho; o capitulo 5 traz os resultados
e discussdes a partir dos dados coletados; no capitulo 6, retomam-se os objetivos da
pesquisa para realizacdo das consideracoes finais e, por fim, apresentam-se as

referéncias e os apéndices.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo sdo expostos e discutidos os eixos tedricos desta pesquisa.
Inicialmente, para melhor compreensdo do contexto no qual ela se desenvolve, sao
apresentadas as bases conceituais da educagao profissional, bem como reflexdes
acerca da educacao dialogica e do ensino meédio integrado. Na sequéncia, descreve-
se a perspectiva adotada acerca da psicologia e da psicologia escolar inserida no
ensino medio integrado, com especial atengdo para a compreensao da psicologia
como estudo das interagbes, e com enfoque na psicologia enquanto pratica
profissional de psicélogas e psicologos escolares. Também se discorre sobre
possibilidades de atuacao desses profissionais com as praticas de estudos no ensino
médio integrado, partindo do processo de avaliagéo psicoldgica, e sua relagédo com a
Psicometria, visto que a pesquisa desenvolveu como produto educacional um

instrumento para avaliagao psicologica dessas praticas de estudos.

2.1 Reflexdes e Concepgoes acerca do Ensino Médio Integrado

A histoéria da educacao profissional no Brasil, na qual estdo inseridos os cursos

técnicos integrados ao ensino médio, explicita um dualismo:

A literatura sobre o dualismo na educacido brasileira é vasta e
concordante quanto ao fato de ser o ensino médio sua maior
expressao. E neste nivel de ensino que se revela com mais evidéncia
a contradicdo fundamental entre o capital e o trabalho, expressa no
falso dilema de sua identidade: destina-se a formacgao propedéutica ou
a preparacao para o trabalho? A histéria nos permite maior clareza
sobre a questao, porque vai revelar a ordenacdo da sociedade em
classes que se distinguem pela apropriacao da terra, da riqueza que
advém da produgao social e da distribuicdo dos saberes. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 7).

A forma como a educacgao profissional vem sendo organizada no Brasil, desde
a década de 1940, reproduz as contradigdes presentes na prépria sociedade e, em
alguns momentos, limitou aos filhos da classe trabalhadora a formacao para o trabalho,
separando-a da formacao propedéutica e académica. Um exemplo disso apresenta-
se em como essa educacao foi legislada pela Lei Organica do Ensino Secundario de
1942, que mantinha o ensino profissional numa organizacdo sem nenhuma relagao
com a formacao propedéutica (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).
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Deste modo, observa-se que algumas modalidades de educagao parecem
atender e reproduzir determinadas praticas sociais. Assim, grupos em melhores
condicbes socioecondmicas buscam os cursos de ensino médio como forma de
garantir o acesso e a continuidade dos estudos no ensino superior. Ja 0s grupos
sociais que se encontram em vulnerabilidade social, seja por condigdes econémicas
ou outras formas de discriminagdo — como origem, raga, sexo, cor e idade — acabam
necessitando ingressar mais rapidamente no mundo do trabalho, antes mesmo de
concluirem seus estudos na educacdo basica, ou, entdo, buscando formacdes
profissionais mais aligeiradas e que ndo contemplam uma formagdo académica
direcionada a continuagéo dos estudos no nivel superior.

Nota-se que o ensino médio passou por diversas transformagdes em sua
organizacgao ao longo do tempo, o que impacta sua propria identidade e impde muitos
desafios na formulagao de politicas publicas educacionais (MOEHLECKE, 2012, p.56).
O que nao é diferente na atualidade, marcada por intensas disputas acerca das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, atualizada em 2018 por meio
da Resolugao n° 3/2018 (BRASIL, 2018). Considera-se este documento de grande
importancia no cenario da educacdo nacional, visto que aborda os principios e
fundamentos definidos na legislagdo para orientar as politicas publicas educacionais,
em todas as esferas politicas, e em todo seu desenvolvimento, ou seja, na elaboracgao,
planejamento, implementacao e avaliagado das propostas curriculares das instituicbes
ou redes de ensino publicas e privadas que ofertam o ensino médio.

Sendo o ensino médio, a ultima etapa obrigatéria da educagao basica, e a que
assume, claramente, a finalidade de preparacéo basica para o trabalho, as normas
que o regulamentam terdo impactos significativos na realidade brasileira. A legislacao
em vigor, exemplificada pela reforma apresentada na Lei N° 13.415/2017, desperta
preocupacgao de estudiosos, conforme afirma Ramos e Frigotto (2017) acerca dos

interesses que moveram essas alteracées na LDB:

Tais interesses sdo coerentes com a compreensdo economicista da
educacdo que a submete a légica do mercado e reitera a dualidade
educacional e a diferenciacdo dentro desta dualidade, de modo a
restringir o acesso da classe trabalhadora ao conhecimento
sistematizado e limitar sua trajetoria escolar ao ndo prosseguimento
de estudos no nivel superior ou a um ensino superior de qualidade
inferior ao tradicionalmente cursado pelas elites. (RAMOS;
FRIGOTTO, 2017, p. 30).
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A atual organizagdo do ensino médio apresenta apenas duas disciplinas
obrigatérias (Lingua Portuguesa e Matematica) ao longo dos trés anos, sendo as
demais disciplinas reunidas em areas de conhecimento. Também propde diferentes
organizagdes curriculares, nos chamados itinerarios formativos, no qual, novamente,
a formacéo profissional apresenta-se em um itinerario isolado, separado da formagao
geral, reproduzindo a dualidade historica da educagéo profissional (ZITZKE; PINTO,
2020, p. 411).

O Ensino Médio Integrado pretende superar essa dualidade com uma proposta
integradora, unitaria e politécnica, pois traz em seu curriculo, tanto a formagao
propedéutica e cientifica, como a formacéao profissional (RAMOS, 2008).

A compreensao acerca da educacao profissional de nivel médio na perspectiva
da politecnia defende o resgate do ensino com base no principio educativo do trabalho,
porém, que considere a realidade da sociedade brasileira e desenvolva no ensino
meédio uma relacdo manifesta entre educacdo e trabalho, bem como entre
conhecimento e atividade pratica para o trabalho (SAVIANI, 2007). Neste sentido, a
educacao politécnica reconhece-se como uma alternativa para viabilizar a classe
trabalhadora a compreensao e transformacdo do mundo, no sentido de superar a
sociedade de classes e suas contradigdes, caracteristicas do capitalismo (FRIGOTTO,
2007).

Em torno desses pressupostos se desenvolvem os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que buscam contemplar, na construgdo dos
curriculos dos seus cursos técnicos integrados ao ensino médio, uma formagao que
integre diversas areas de conhecimento (matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas, linguagens) com os saberes de uma determinada area profissional. Em
geral, tem-se cursos ofertados em periodo integral e com um numero alto de
componentes curriculares, em comparacdo a maioria dos cursos de ensino médio
desenvolvidos no pais. Tais curriculos pretendem abarcar a totalidade de
conhecimentos necessarios a uma formacao que incorpore o conhecimento intelectual

ao trabalho produtivo. Sendo assim:
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A formacédo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano
dividido pela divisédo social do trabalho entre a agcdo de executar e a
acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugéo da
preparacao para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldégica e na sua apropriagao histérico-social. Como formacao
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do
mundo e para a atuacao como cidadao pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagao que, neste
sentido, supde a compreensao das relagdes sociais subjacentes a
todos os fendémenos. (CIAVATTA, 2005, p.2-3).

Com isso, a Educacéo Profissional, na perspectiva do Ensino Médio Integrado
(EMI), tem como premissa a defesa de praticas educativas que visem a formagao
integral e emancipatoria, ou seja, praticas educativas que considerem o estudante em
sua totalidade e fundamentalmente incorporado ao processo educativo. Para tanto, é
imprescindivel que o estudante seja compreendido como um sujeito em construcgao,
num permanente movimento de procura, construindo-se social e historicamente. O
homem €& condicionado, mas n&o determinado, ja4 que sua construcdo histérica &
tempo de possibilidade e ndo de determinismo, e sua programacéo € para aprender,
e essa curiosidade vital que o leva também a possibilidade de ensinar (FREIRE, 2000).

Deste modo, considera-se que essa visdao de homem deve estar implicada
nas praticas educativas da Educacgao Profissional e Tecnolégica, pois, segundo Freire
(2000), ao educando é possivel avancgar e superar as limitagées da educagao bancaria,
na qual o sujeito € tomado apenas como objeto da educagao, ou seja, a educagao é
para ele e ndo com ele (FREIRE, 2005). Justamente por ser um sujeito que aprende,
sua formacgao passa pela diversidade de relacdes sociais e histéricas presentes em
sua realidade, num constante movimento dialético, no qual esse sujeito aprende e &
transformado pelas relagdes que estabelece com essa realidade, o que o possibilita
também transformar sua realidade.

Neste sentido, a educagéo libertadora de Freire (2005) defende o rompimento
com a educacgao bancaria, vista como um instrumento de opresséao e propde que, por
meio do dialogo, com o qual educador também é educando e educando também é
educador, se construam possibilidades de transformacéao da realidade de opressao e
0s sujeitos possam, assim, desvelar o mundo da opressao e comprometer-se na
praxis com sua transformacao, em processo permanente de libertacao.

Sendo assim, a pedagogia da dialogicidade de Paulo Freire contribui
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sobremaneira com as praticas educativas na educacgao profissional. Basta considerar
a caracterizagado do ensino médio integrado defendida por Ramos (2008), Ciavatta
(2005) e Frigotto (2007).

Tanto a concepgéo do ensino médio integrado a educacgao profissional como
a educacéo dialdgica defendem como papel da escola contribuir com a emancipagao
do sujeito, possibilitando que o estudante seja integrado e ativo no processo educativo
e possa reconhecer a natureza histérica dos conteudos de ensino, apropriados da
realidade material e social pelo homem (RAMOS, 2008), e que também possa
compreender seu lugar no mundo, enxergando com clareza sua realidade e lutando
para transforma-la, o que requer responsabilidade e autonomia para reconhecer-se
como autor de sua propria histéria (FREIRE, 2005).

Nesse contexto escolar, com tantas especificidades e relevantes objetivos de
transformacao social, € que se propde a aplicacdo dos conhecimentos advindos da
psicologia educacional e escolar para desenvolver com os estudantes do ensino
meédio integrado comportamentos e praticas de estudo compativeis com essa

formacgao emancipatoria.

2.2 Perspectiva para Psicologia Escolar no ensino médio integrado

Conforme visto, em sec¢ao anterior, o ensino médio integrado possui muitas
caracteristicas que exigem um aprofundamento sobre o tema para sua compreensao.
Entretanto, nos curriculos dos cursos de psicologia ndo ha aprofundamento sobre tais
aspectos da educacéo brasileira, conforme aponta o Conselho Federal de Psicologia
(CFP):

Se, na perspectiva da Educacgéo, os movimentos e alteragbes legais
apontavam para uma ampliagao de conteudos necessarios a formagéao
de professoras e professores e profissionais voltados a dimensao
educativa, como conhecimentos de Politica Educacional, Histéria da
Educacgao, Cultura e Cotidiano Escolar, na Psicologia esses conteudos
foram sendo cada vez menos valorizados. (CFP, 2018, p. 31-32).

Sendo assim, para que psicologos(as) escolares possam ampliar sua
contribuicdo com a formacéao integral julga-se pertinente que eles se aproximem
conceitualmente dos pressupostos da educacao profissional de nivel médio, bem

como atuem com os estudantes numa perspectiva que va ao encontro dessas bases
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conceituais.

Além disso, conforme exposto anteriormente, a formagcdo em psicologia &
ampla e repleta de uma diversidade de abordagens para estudo e compreensao dos
fendmenos psicoldgicos. Sendo assim, com o desenvolvimento dessa pesquisa, julga-
se ser possivel aprofundar a compreensao que psicologos(as) escolares do IFSP
apresentam, tanto em relagdo as bases conceituais da educacao profissional e
tecnologica de nivel médio como acerca da Educagéo Dialogica de Paulo Freire, ja
que esses conhecimentos permearam a construgdo do produto educacional, que visa
colocar em evidéncia as praticas de estudos no ensino meédio integrado em
consonancia com a formacéo integral e emancipatéria.

Pensar a insergdo da Psicologia no contexto do Ensino Médio Integrado,
envolve claramente pensar em uma atuagao da Psicologia comprometida com a
transformacao da sociedade e superacéo das desigualdades, conforme defendido por
Souza (2009):

O compromisso profissional do psicélogo com uma concepg¢ao politica
emancipatoria também implica uma ética profissional que reside na
indignacao diante da humilhagdo e das praticas disciplinares e
pedagdgicas que retiram do sujeito o seu status de ser humano. Ao
considerar a nao naturalizacdo das acbes humanas, das praticas
sociais e pedagdgicas, essa ética possibilita o aprofundamento da
critica tedrico-metodologica no campo do conhecimento da Psicologia.
As perspectivas de uma area profissional como a Psicologia Escolar e
Educacional estdo, necessariamente, articuladas as respostas que
pudermos produzir aos desafios postos pelas demandas sociais e
institucionais. (SOUZA, 2009, p. 181-182).

Neste sentido, o conhecimento produzido pela Psicologia, em especial escolar
e educacional, pode contribuir com a formacado pretendida pelo ensino médio
integrado, ou seja, atuar junto aos sujeitos inseridos neste contexto, e promover
intervengdes que colaborem com sua emancipagao e formacao integral.

A partir das publicagdes do Conselho Federal de Psicologia (CFP) também se
observa a defesa de uma pratica profissional que corrobora com os pressupostos
defendidos para a formacédo integral, ou seja, que considere o desenvolvimento
humano como construgdes sociais, histéricas e culturais (CFP, 2022), observando os
condicionantes histéricos e sociais e seus efeitos nos fendbmenos psicologicos (CFP,
2019). Neste sentido, também se observa entre os principios fundamentais da

profissdo de psicélogo(a) atuar com responsabilidade social, analisando critica e
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historicamente a realidade politica, econdmica, social e cultural e trabalhar visando
promover a saude e a qualidade de vida das pessoas e das coletividades, além de
contribuir para a eliminagcdo de quaisquer formas de negligéncia, discriminagao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao (CFP, 2005).

Sendo assim, com base nas diretrizes para o exercicio da psicologia enquanto
profissdo, e respeitando os diversos saberes e abordagens teodricas que a compdem,
acredita-se ser fundamental expor com clareza a formagao e posicionamento teérico
da pesquisadora que desenvolve este trabalho, ja que todo o fazer da pesquisa pode
ser afetado por esse posicionamento.

Como dito anteriormente, a pesquisadora é psicdloga, e tanto na graduagao
como na pos-graduacao seus estudos foram aprofundados na abordagem dentro da
psicologia conhecida como analise do comportamento, embasada no Behaviorismo
Radical de Burrhus Frederic Skinner. Sendo assim, essa é a perspectiva tedrica que
permeou o desenvolvimento deste trabalho.

Para melhor compreensao do que se trata o Behaviorismo Radical, recorre-se
ao préprio Skinner, pois quando perguntado sobre seu entendimento acerca do termo,
responde: “E a filosofia de uma ciéncia do comportamento tratada como objeto de
estudo em si mesmo, separada das explicagdes internas, mental ou fisioldgica”
(SKINNER, 2005, p.164).

Sendo assim, o Behaviorismo Radical busca explicar o comportamento por
meio de variaveis ambientais, ou seja, compromete-se com uma visao pragmatica e
contextualista, opondo-se a uma visdo mecanicista e dualista da Psicologia, além de
criticar o tradicional modelo de causa efeito, defendendo a no¢ao de causalidade do
comportamento com referéncia as relagdes funcionais entre eventos, sejam estes
eventos privados ou publicos (GONGORA; ABIB, 2001, p. 10).

Carrara (2004), analisa que, ao longo da histéria, a Analise do Comportamento
e o Behaviorismo Radical tém enfrentado criticas consideraveis, porém, as pesquisas
e aplicacbes exitosas nessa abordagem sao crescentes no mundo, bem como nos
principais nucleos de pesquisa das universidades publicas brasileiras. Ainda em
relagdo as principais criticas recebidas pela abordagem, o autor esclarece que, ao
contrario do que se propaga, a Andlise do Comportamento n&o considera os

organismos vivos como passivos ou unilateralmente ativos, pois:
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[...] o comportamento ocorre diante de e ¢ alterado por determinadas
condi¢cdes ambientais e, por seu turno, também altera o ambiente. O
estudo dessas relagdes funcionais constitui finalidade precipua da
Analise do Comportamento. (CARRARA, 2004, p.111, grifo do autor).

Deste modo, esta pesquisa se pauta pelo Behaviorismo Radical, em especial
no entendimento da psicologia como o estudo das interagdes que ocorrem entre
organismo e ambiente, conforme apresentado por Todorov (2007), numa
compreensao de que os homens agem sobre o mundo, modificam-no e, por sua vez,
sdo modificados pelas consequéncias de sua agao. Neste sentido, a psicologia estuda
essas interacées em seus diversos niveis, seja ele externo, tendo como perspectiva o
mundo fisico e social, seja interno, considerando fatores biolégicos e histéricos, porém
€ fundamental destacar a indissociabilidade dos varios niveis de interacbes

organismo-ambiente:

A decomposicao do conceito de ambiente em externo, fisico ou social,
e interno, biolégico ou histérico, é apenas um recurso de analise util
para entender-se a fragmentagao da Psicologia em diversos campos
e para apontar os diversos fatores que, indissociaveis, participam das
interagbes estudadas pelos psicélogos. Sem a decomposicéo
necessaria para a analise, o todo € ininteligivel; por outro lado, a
énfase exclusiva nas partes pode levar a um conhecimento nao-
relacionado ao todo. O jogo constante de ir e vir, de atentar para a
interrelacdo das partes na composicido do todo € essencial para o
entendimento das interagdes organismo-ambiente. (TODOROV, 2007,
p.59).

Neste trecho fica nitida a complexidade envolvida nos estudos dos fendmenos
psicologicos, bem como na atuacdo dos(as) psicologos(as). Deste modo,
considerando todas essas especificidades, pretende-se compreender a inser¢cao da
psicologia escolar nos institutos federais, em especial do estado de S&do Paulo. A
pratica da psicologia escolar, pensada na perspectiva do estudo das interagbes e
baseada na compreenséo critica acerca da realidade historica e social, depara-se com
uma série de possibilidades de atuacdo no contexto escolar.

Para fins dessa pesquisa, considera-se a possibilidade de atuacdo com
adolescentes matriculados em cursos técnicos integrados e as interagdes
relacionadas com suas praticas de estudos, com foco na avaliagao dessas praticas,
possibilitando intervencdes em possiveis dificuldades que possam comprometer os

objetivos educacionais e de aprendizagem desses estudantes.
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2.3 Caracterizacao e definicao das praticas de estudos no ensino médio

integrado

Neste trabalho, a definicao de praticas de estudos no ensino médio integrado
baseia-se na compreensdo da psicologia como estudo das interagées (TODOROV,
2007), tendo também como referéncia o conhecimento produzido pela psicologia
escolar e educacional. Além disso, se desenvolve a luz da educagao dialogica e da
concepgao do ensino médio integrado, sendo assim, identifica e descreve, a partir de
Freire, em sua educacgéo dialégica (FREIRE, 2000; 2005) e Ciavatta (2005), Kuenzer
(2000; 2004) e Ramos (2008), pensadoras da concepg¢ao de ensino médio integrado,
as principais caracteristicas das praticas de estudos que coadunam com uma
formacao integral e emancipatéria, ou seja, constrdoi uma caracterizagdo das
interacdes desse sujeito que estuda e, por meio de sua praxis, ajuda a construir sua
formacgao e emancipagao.

Para contextualizar a compreensao de praticas de estudos no ambito da
psicologia, recorremos a Colombini (2018), que apresentou em seu trabalho como a
literatura analitico-comportamental discute o comportamento de estudar e analisou a
producao cientifica brasileira sobre o estudar.

Os apontamentos de Colombini (2018) corroboram com a perspectiva deste
trabalho ao defender que estudar € um comportamento essencial a todos os alunos,
pois Ihes permite aprender qualquer conteudo de forma autdbnoma. Além disso,
confirma-se a importancia das praticas de estudos no EMI, ja que nesta proposta de
educacdo o estudante precisa ser considerado parte integrada de todo processo
educativo.

Outra colocacao de Colombini (2018) que merece atencéao refere-se ao fato
de que € preciso ensinar o aluno a estudar, o que tem sido negligenciado pelas escolas
na educacao formal, pois, gradualmente, o ensino do estudar vai evanescendo
durante a escolarizagao, e, no ensino médio, quando se exige maior autonomia e
posicao ativa dos alunos, praticamente desaparece qualquer apoio para promogao
desses comportamentos.

Considerando que a complexidade dos objetivos educacionais e dos
conteudos escolares aumenta na medida que a escolarizagdo avanca, o estudar
também deveria continuar sendo alvo de atencéo nas escolas. Entretanto, isso parece

nao acontecer, ja que parte dos alunos nao aprende a estudar e acaba por recorrer a
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servigos extraescolares que auxiliam com os estudos, ou ingressam no ensino
superior ainda com dificuldades para estudar, conforme relatado pela literatura
(BASSO, 2013; COLOMBINI, 2018; OLIVEIRA, 2007; SANTOS, 2018).

Sendo assim, entende-se que o estudar necessita ser abordado como um
objeto de ensino nas escolas, em especial na rede de educagéao profissional, o que ja
parece ter sido uma preocupacao de outros pesquisadores, por exemplo, quando
Scalzer (2019) propés em sua pesquisa um curso hibrido com o objetivo de
desenvolver bons habitos de estudo nos estudantes do ensino técnico integrado ao
ensino médio.

Neste sentido, propde-se que o ensino do estudar deva ser priorizado como
uma acgéo educativa nas escolas. Entretanto, para que isso ocorra, € necessaria uma
descrigao clara desse comportamento e, em se tratando da educacao profissional
integrada ao ensino médio, € essencial que essa descricdo ndo perca de vista as
especificidades dessa modalidade de ensino.

Para Velasco (2016), estudar € uma classe especial de comportamento
porque habilita o aluno a produzir as mudangas necessarias em seu contexto para
promover seu proprio aprendizado. Deste modo, vai muito além de possuir os
materiais didaticos adequados, ja que envolve um conjunto amplo de acdes
relacionadas ao ambiente escolar. Sendo assim, “estudar eficazmente é pensar, tomar
decisoes, resolver problemas, atentar aos aspectos relevantes do material, motivar-
se, organizar-se, autocontrolar-se” (VELASCO, 2016, p. 46).

A partir desta compreensédo geral sobre o estudar inicia-se a tarefa de
caracterizar as praticas de estudos de adolescentes que sédo objetivadas no ensino
médio integrado, e para isso recorre-se a consideracoes de Kuenzer (2004) sobre

pratica:

[...] ndo como mera atividade, mas como enfrentamento de eventos,
ndo se configura mais como simples fazer resultante do
desenvolvimento de habilidades psicofisicas; ao contrario, se
aproxima do conceito de praxis, posto que depende cada vez mais de
conhecimento tedrico [...] praxis enquanto processo resultante do
continuo movimento entre teoria e pratica, entre pensamento e acao,
entre velho e novo, entre sujeito e objeto, entre raz&o e emocgéo, entre
homem e humanidade, que produz conhecimento e por isto
revoluciona o que esta dado, transformando a realidade. (KUENZER,
2004, p. 5-8).

Praticas de estudos no EMI remete, entdo, a compreensdo desse sujeito
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historico-social que, na acado de estudar, se transforma, e, ao mesmo tempo,
transforma sua realidade. Um sujeito que aprende e é modificado pelas interagdes
que estabelece com o mundo.

Para melhor caracterizar as praticas de estudos no ensino médio integrado,
além de Kuenzer (2004), recorre-se a outras teodricas e pesquisadoras que também
discorrem sobre 0 que se espera desenvolver com os estudantes na formacgao de nivel
médio integrado a educacgao profissional no contexto brasileiro.

Ciavatta (2005) propde uma formagéao para leitura do mundo e para atuacgao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica,
bem como para compreensao das relagbes sociais subjacentes a todos os fenébmenos.
Ramos (2008) sugere que os conteudos escolares devem ser compreendidos como
construidos historicamente e a partir dos quais se podem construir novos
conhecimentos nos processos de investigagédo e compreensao do real, sendo que a
partir da aprendizagem de novos conhecimentos é possivel transformar o mundo,
tanto fisico (natureza) como social (relagdes humanas).

Ramos (2008) afirma também que, na formagao desenvolvida no ensino
meédio integrado, € necessario promover a apropriagdo de conhecimentos
imediatamente relacionados com processos de producdo, € que permita a esses
estudantes desenvolverem atividades especificas e serem reconhecidos como
trabalhadores, ou seja, deve ser possibilitado ao estudante reconhecer-se como um
sujeito histérico-social concreto, capaz de transformar a sua vivéncia na realidade, por
meio de uma formacdo humana, como sintese de formacgao basica e formagao para o
trabalho (RAMOS, 2008).

Kuenzer (2000) explora e descreve detalhadamente o que o ensino médio
integrado deve possibilitar aos estudantes ao longo de suas vidas: aprender
permanentemente; refletir criticamente; agir com responsabilidade individual e social,
participar do trabalho e da vida coletiva; comportar-se de forma solidaria; acompanhar
a dinamicidade das mudangas sociais; enfrentar problemas novos construindo
solucdes originais com agilidade e rapidez, a partir da utilizacdo, metodologicamente
adequada, de conhecimentos cientificos, tecnolégicos e sdécio-historicos e; por fim,
partir de todas essas referéncias, para orientar a constru¢ao de seu projeto de vida e
de sociedade.

A autora ainda destaca outras especificidades para a formacéao de nivel médio

integrado a educagado profissional. Dentre elas, possibilitar ao estudante a
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compreensao das relagdes sociais e produtivas das quais participam, inserindo-se no
mundo do trabalho, identificando demandas sociais e produtivas com capacidade de
enfrentar os desafios do trabalho e da vida social, articulando conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, sécio-historicos e tacitos para construir respostas adequadas
do ponto de vista intelectual, afetivo e ético. Formar o estudante tanto para
continuidade dos estudos como para integragdo ao mundo do trabalho,
compreendendo-o como praxis humana, ou seja, agao humana para construir sua
existéncia num movimento de construgcdo da realidade a partir de conhecimentos,
atitudes e comportamentos necessarios ao dominio da cultura, a apropriagcdo do
conhecimento e a pratica laboral, além de participar politica e produtivamente do
mundo das relagdes sociais concretas com comportamento ético e compromisso
politico, por meio do desenvolvimento da autonomia intelectual e da autonomia moral
(KUENZER, 2000).

Avalia-se que as propostas de Freire (2005) também colaboram com a
caracterizagao das praticas de estudo no ensino médio integrado, ja que vao ao
encontro da formacgéo pretendida por essa modalidade de ensino, na medida que
defende a possibilidade de emancipacdo do homem por meio de uma educacao
libertadora e baseada na dialogicidade.

Na educagéao dialdgica, € exigido que o educando participe ativamente do
processo educativo, pois ele proprio precisa compreender seu lugar no mundo,
enxergando com clareza sua realidade e lutando para transforma-la, o que requer

responsabilidade e autonomia.

Na objetivacdo transparece, pois, a responsabilidade histérica do
sujeito: ao reproduzi-la criticamente, o homem se reconhece como
sujeito que elabora o mundo; nele, no mundo, efetua-se a necessaria
mediacéo do auto-reconhecimento que o personaliza e o conscientiza
como autor responsavel de sua prépria histéria. (FREIRE, 2005, p. 9).

E oportuna a reflexdo acerca de quais praticas de estudos no EMI podem ir
ao encontro dessa formacgao. E contribuir para sua construgao, ja que, nessa proposta
para Educacao Profissional, o estudante participa ativamente do processo educativo.

Para colaborar na caracterizacdo dessas praticas de estudos recorre-se as
contribuigcbes da psicologia, em especial na perspectiva da psicologia como estudo
das interagdes que ocorrem entre o homem e o0 ambiente, proposta por Todorov (2007).

Nela, os homens agem sobre o mundo, modificam-no e, por sua vez, sao modificados
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pelas consequéncias de sua acgdo. Neste sentido, a psicologia estuda essas
interagcbes em diversos niveis de ambiente, seja ele externo ao organismo, tendo
como perspectiva o mundo fisico e social, seja interno, considerando fatores
bioldgicos e histéricos. Porém, é fundamental reforgar a indissociabilidade dos varios
niveis de interagdes, sendo essas categorias compreendidas como facilitadoras para
a analise do que se pretende estudar.

Deste modo, ao se analisar as praticas de estudos para o ensino médio
integrado enquanto interagbes desse estudante nos diversos niveis de ambiente,
especialmente no contexto escolar, € preciso descrever as interagdes que se espera
desenvolver, baseando-se na concepg¢ao do EMI e na educagado dialégica. Sendo
assim, € necessario caracterizar a interagcdo com professores, colegas, familia e
outros membros da comunidade escolar no que tange aos assuntos escolares (nivel
social), com a organizagado do tempo, do material e das atividades escolares (nivel
fisico), bem como a interagdo com contextos de aprendizagem relacionados aos
conteudos e conhecimentos escolares, e estratégias de estudos (nivel histérico) e, por
fim, as interacbes no nivel biolégico, observando necessidades educacionais
especificas e a saude do estudante.

No Quadro 1, é apresentada uma proposta para as caracteristicas das
praticas de estudos em cada um desses niveis de interacdo. Ressalta-se que essa
divisao é apenas para auxiliar o estudo e a compreensao do fendmeno estudado, pois
todos os niveis sao inter-relacionados (TODOROV, 2007). Além disso, €
imprescindivel compreender que essa proposta esta longe de esgotar o tema - devido
a complexidade envolvida em qualquer acido humana -, sendo mais uma tentativa de
contribuir com a compreensao dos fatores envolvidos nas praticas de estudos no

ensino medio integrado.
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Quadro 1 - Caracteristicas das praticas de estudos para o EMI.

Nivel de interacéo

Caracterizacdo

Social

Integra-se ao ambiente social, comunica-se e interage com colegas,
professores e demais agentes escolares. Relaciona-se de maneira ética e
responsavel com colegas, professores e outros funcionarios. Na relagdo com
os colegas colabora, expressa suas opinifes, € aberto a conhecer e escutar
os diversos modos de pensar e quando discorda o faz com respeito. Nos
trabalhos em grupo contribui, pede ajuda quando tém ddvidas e quando
possivel ajuda os colegas em suas dificuldades. Na interacdo com os
professores participa das aulas, desenvolve as atividades propostas, quando
tem davidas faz perguntas, contribui com as discussdes relacionadas a aula.
Conversa com a familia sobre os estudos, expbe suas dificuldades e
conquistas, quando necessario negocia para evitar interrup¢cdes durante os
estudos em casa. Quando tem dificuldade nos estudos pede ajuda da familia

ou dos colegas, dos professores ou equipe pedagdgica.

Fisico

Integra-se a rotina escolar, atenta-se ao cumprimento dos horarios das
atividades escolares. Organiza o material escolar, mantém as anota¢des das
aulas em dia e organizadas. Cumpre 0s prazos para entrega de trabalhos.
No planejamento de estudos, prioriza sua formacao integral e ndo somente
a realizacdo de provas. Quando estuda, busca um local organizado e evita

distracdes.

Histérico

Durante as aulas, atenta-se as explicacfes, toma nota dos conteudos e
temas. Experimenta diferentes estratégias de estudos. Avalia e escolhe a
melhor estratégia de estudo para cada disciplina em curso. Conhece suas
dificuldades e facilidades com os estudos, e leva isso em conta no seu
planejamento. Procura relacionar o que ja aprendeu e vivenciou com 0s
contelidos escolares, bem como, procura relacionar os contetdos escolares
com a sua realidade. Procura possibilidades de transformar sua realidade,
compreende seu lugar de construtor do mundo e colabora para transformar
o mundo num lugar melhor para ele e sua comunidade. Reconhece sua

responsabilidade para com sua formacao.

Bioldgico

Valoriza e busca por boas condi¢des de saude, tanto fisica como emocional.
Reconhecendo quando apresenta alguma necessidade de apoio

profissional, ou de amigos e familiares, procura ajuda e colabora na

construcdo de solugdes.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Nesta sessao, foi desenvolvido um breve didlogo com alguns dos escritos de
Ciavatta (2005), Kuenzer (2000; 2004), Ramos (2008) e Freire (2000; 2005), o que

possibilitou notar a profundidade e complexidade do que se propde alcancar na
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formagdo que pode ser desenvolvida nos cursos de ensino médio integrado a
educacao profissional. No contexto dessas reflexdes e proposi¢cdes, alinha-se uma
proposta de definicdo de praticas de estudos para o ensino médio integrado,
compreendidas como comportamentos que, em seus diversos niveis de interagéo,
brevemente descritos no Quadro 1, possibilitam a aproximacao do estudante a uma
formacgao integral e emancipatoria.

Deste modo, as praticas de estudo no ensino meédio integrado, possibilitam
que o estudante possa compreender o mundo e as relagdes sociais que 0 permeiam,
estabelecendo, a partir dos conhecimentos escolares (basicos e técnicos), uma
relagdo de transformacido da realidade na qual esta inserido, sendo parte desta

realidade o préprio contexto escolar.

2.4 Contribuicoes da Psicometria para avaliagcao das praticas de estudos no

Ensino Médio Integrado

Nesta secdo sdo apresentadas algumas reflexdes sobre a Psicometria,
apresentando como esta se relaciona com a chegada da Psicologia no Brasil, além
de uma breve caracterizacdo do que fomentou o inicio de sua disseminacao e
vinculagdo com a psicologia aplicada e, por fim, como este trabalho compreende e
dialoga com essa perspectiva tedrica e técnica.

Desde o inicio da Psicologia brasileira, houve, também, uma producédo
significativa no ambito da Psicometria, o0 que remete a uma necessaria andlise sobre
0 contexto socio-histérico que impulsionou préaticas psicolégicas de classificacédo e
ordenamento psicométricos, psicodiagnostico e ajustamento psicolégico, que
abarcavam demandas das organiza¢des do trabalho, das escolas e clinicas e seguiam
uma légica liberal capitalista (SILVA, 2020, p. 47).

Enquanto a ciéncia psicoldgica, na primeira metade do século XX, construia
sua autonomia e legitimidade no ambito internacional, no Brasil impunha-se, por uma
ordem politica e econbmica, a utilizacdo desse conhecimento na ampliacdo e
modernizacdo de praticas produtivas e educativas, especialmente atraves do uso de
testes psicolégicos como instrumentos de racionalizacao dessas praticas (ANTUNES,
2012).

A mesma autora, ao tracar o percurso da Psicologia no Brasil, compreende sua

constituicdo como eminentemente social, sintese de multiplas determinacgdes e repleta
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de contradi¢cdes histdricas. Ou seja, reconhece-se que a Psicologia chega ao Brasil
para atender a uma demanda liberal capitalista, porém, foi também neste contexto,
que a Psicologia, especialmente pela producdo da Psicometria, ganhou
reconhecimento e se consolidou como ciéncia e profissao. (ANTUNES, 2012).

Na histéria do Brasil, revela-se o surgimento de uma sociedade de classes
caracteristica do capitalismo, e por esta razdo repleta de contradi¢cdes. Na descricdo
das contradicGes historicas presentes na constituicdo da Psicologia no Brasil, sdo
observadas muitas lutas ideoldgicas em busca da superacdo de interesses
hegemadnicos. E conhecer, com criticidade, essa historia, bem como sua relacdo com
a atualidade, é fundamental para realizacao de qualquer estudo, conforme apontado

por Antunes:

No caso da Psicologia no Brasil, faz-se necessario compreendé-la
como construgdo historica e social, sintese de mdultiplas
determinagdes, orientada por determinadas concepc¢des de homem e
de sociedade e comprometida com posi¢cdes de classe e, portanto,
contraditéria, sendo que o0 embate entre esses elementos que se
opdem produz movimento e possibilita superagdo. (ANTUNES, 2012,
p.46).

Observa-se que a introdugéo da Psicologia no Brasil “ocorreu principalmente
pela via da psicologia aplicada [...] com énfase na psicometria” (ARAUJO, 2005,
p.102), demonstrado desde os primeiros trabalhos embasados por saberes
psicolégicos no ambito educacional, como frequentemente apontado nos estudos
acerca da histéria da Psicologia nesse pais. Soares (2010), em um ensaio sobre o
centenario da Psicologia no Brasil, destaca a influéncia de educadores, entre 1920 e
1960, no desenvolvimento de experimentacdo psicologica e na difusdo da Psicometria
para o estudo de assuntos relevantes para a pratica educacional, como, por exemplo,
a inteligéncia, a atencédo e a maturidade para leitura.

O ensino da Psicologia aparece na legislacédo brasileira em 1890 (SOARES,
2010), atrelado a disciplina de Pedagogia no curriculo das Escolas Normais, e,
somente em 1954, nos cursos de Medicina. Isso deixa evidente a relevancia desse
movimento inicial, entre os educadores, para disseminacéo de estudos em Psicologia
e Psicometria, jA que apenas em 1962 a Lei 4.119 regulamenta a profissdo de

psicologo(a) e os cursos de Psicologia.
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Nesses mais de 100 anos de Psicologia no Brasil, e 60 anos do seu
reconhecimento como profissdo, muito se debateu acerca do papel social dos
conhecimentos produzidos pela Psicologia como ciéncia, bem como da Psicometria.
Ao acompanhar a evolucéo e utilizacdo dos testes psicoldgicos, é possivel observar a
preocupacao de pesquisadores com aspectos éticos, bem como de contraposicdo as
praticas hegemonicas.

Enquanto algumas praticas, ao longo da histéria, adotaram um discurso
meédico, com viés moralizante, higienizador e normalizador, que justificaram acdes de
controle e exclusdo social, resultando até mesmo na reclusdo de pessoas
consideradas “socialmente indesejaveis para as camadas dominantes e seus
interesses” (ANTUNES, 2012, p. 51), surgiram também, “em expressa minoria e
contraditoriamente, trabalhos que assumiram outras perspectivas” (ANTUNES, 2012,
p. 52).

Neste movimento, repleto de contradi¢cdes, a Psicologia fortaleceu-se enquanto
um conhecimento cientifico, tornando-se cada vez mais presente na defesa e
promocdo dos direitos humanos na sociedade brasileira (CFP, 2022), sendo
justamente essa a perspectiva deste trabalho, ou seja, uma pesquisa que pretende
contribuir com a construcdo de uma Psicologia Escolar, cuja préatica volte-se para
colaborar com a emancipacao e autonomia de jovens estudantes no EMI.

Neste sentido, a constru¢do do IPEA-EMI, considerou a histéria brasileira da
Psicologia e da Psicometria, e atentou para que sua utilizacdo ndo reproduza as
principais criticas aos testes psicolégicos no ambito educacional, este elas que estes
sejam utilizados como meios para culpabilizar o sujeito por problemas de
aprendizagem, e, com isso, desconsiderar os principais determinantes intraescolares
da maioria dos problemas (ANTUNES, 2012, p.60).

Defende-se que, o conhecimento advindo da Psicometria, contribui para que a
atuacao profissional de psicologos(as) seja fortalecida enquanto uma pratica cientifica
e, como recomenda-se, auxiliem no embasamento do processo de avaliagdo, que
direciona o planejamento de interveng¢des — seja com individuos ou com grupos —,
sendo isto também, fundamental, no contexto escolar. Como é possivel observar na

compreensao do processo de avaliacdo psicoldgica, exposto pelo CFP como:
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[...] um processo estruturado de investigacdo de fendmenos
psicolégicos, composto de métodos, técnicas e instrumentos, com 0
objetivo de prover informacdes a tomada de decisdo, no ambito
individual, grupal ou institucional, com base em demandas, condi¢des
e finalidades especificas. (CFP, 2022, p. 1).

Durante o processo de avaliacao psicologica, o psicologo(a) decide quais o0s
métodos, técnicas e instrumentos utilizar, mas, obrigatoriamente, estes devem estar
respaldados cientificamente. S&o consideradas fontes fundamentais de informagéo:
testes psicologicos aprovados pelo CFP para uso profissional da psicologa e do
psicologo; entrevistas psicoldgicas; anamnese; protocolos ou registros de observacgao
de comportamentos obtidos individualmente ou por meio de processo grupal e/ou
técnicas de grupo (CFP, 2022).

Deste modo, considera-se relevante a construcdo de um instrumento para
avaliacao psicolégica, embasado na Psicometria, dentro dos parametros exigidos pelo
CFP (2022), direcionado ao contexto da educacédo profissional de nivel médio para
colaborar com os processos de avaliacdo psicolégica realizados por psicélogos(as)
que atuam nessas escolas.

Neste sentido, adota-se a perspectiva da Psicometria — AERA, APA & NCME
(2014); Damasio e Borsa (2017); Hutz, Bandeira e Trentini (2015); Pasquali (1996;
2010); Urbina (2007) e do Conselho Federal de Psicologia (2022) — para construgéo
de um teste psicolégico do tipo inventario, chamado de Inventario de Praticas de
Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado (IPEA-EMI).

Retoma-se que a Psicometria pode ser compreendida como o uso de teorias e
técnicas de medida em Psicologia, sob uma orientacdo epistemolédgica quantitativista,
mas como ramo das ciéncias empiricas (PASQUALI, 1996, p.73). A Psicometria
associa-se a construcao e validacdo de instrumentos e procedimentos de medi¢céo
psicolégica - como questionarios, provas, escalas, inventarios, testes, entre outros -
acerca de diferentes caracteristicas humanas (BAZAN, 2018, p.140).

Neste sentido, a psicometria trabalha com o modelo da estrutura latente, que
segundo Pasquali (1996, p.74), “[...] ndo é isento de ambiglidades e controvérsias
entre os autores que trabalham com tal construto.” Esta estrutura latente trata-se da
variavel que se pretende alvo da medida do instrumento psicométrico, e que pode

receber diversas denominacgdes, a saber:
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[...] variavel hipotética, variavel fonte, fator, construto, conceito,
estrutura psiquica, traco cognitivo, processo cognitivo, processo
mental, estrutura mental, habilidade, aptidao, traco de personalidade,
processo elementar de informagao, componente cognitivo, tendéncia
e outros. A prépria natureza ontologica de traco latente deixa duvidas
se ele é concebido como um rétulo, representando uma sintese
hipotética de um conjunto de comportamentos reais, ou como uma
realidade mental. (PASQUALI, 1996, p. 74).

Além dessa amplitude de denominacgdes, o autor (PASQUALI, 1996) também
aponta que existem diversas maneiras de conceber o traco latente, e considerando a
perspectiva tedrica deste trabalho, busca-se esclarecer este ponto na sequéncia deste
texto.

A concepcdo de homem deste trabalho € embasada pelo Behaviorismo
Radical, na qual o homem é compreendido a partir de sua relagdo com o mundo, ou
seja, “0 homem constréi o mundo a sua volta, agindo sobre ele e, ao fazé-lo, esta
também se construindo” (MICHELETTO; SERIO, 1993, p. 14), e sempre ha que se
reconhecer todos os condicionantes — histéricos, sociais, culturais e biolégicos —
representado no modelo Skinneriano pelos trés niveis de selecao (filogénese,
ontogénese e cultura) para o estudo do comportamento humano.

Deste modo, a perspectiva deste trabalho afasta-se de explica¢gdes internalistas
acerca das praticas de estudos, bem como ressalta que a construcdo dessas praticas
ocorre na interacao deste estudante com o ambiente escolar, ou seja, hao absolutiza
nem o estudante, nem o ambiente escolar, mas sim a relacdo decorrente dessa
interacdo, que é dinamica, e produz, a cada relacdo, um homem e um ambiente
diferentes (MICHELETTO; SERIO, 1993).

Neste sentido, a Andlise do Comportamento estuda interagcdes, como se
observa na definicdo de comportamento operante “enquanto aquele que especifica ao
menos uma relacdo entre resposta e consequéncias. As consequéncias podem
aumentar (reforgadoras) ou reduzir (punidoras) sua probabilidade de ocorréncia”
(TURINI BOLSONI-SILVA; CARRARA, 2010, p.339).

Sendo assim, um estudo psicométrico numa perspectiva da Analise do
Comportamento afasta-se da compreensdo da estrutura latente como uma variavel
fonte, e se aproxima mais de uma proposta de qualificar, adjetivar e sintetizar uma
classe de comportamentos, pois estudar um determinado comportamento exige uma

analise funcional acerca das variaveis envolvidas nesta interacdo, que envolve no
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minimo, como foi dito, uma resposta e consequéncias, o que traz desafios para andlise
com grupos a partir de um teste padronizado.

Conforme discutido por Bolsoni-Silva e Carrara (2010), para o contexto do
estudo das habilidades sociais, compreende-se que a definicdo de praticas de estudos
no contexto do ensino médio integrado envolve a adjetivagcdo de categorias de
repertorios comportamentais relevantes para o favorecimento de interacbes neste
contexto escolar que possam ser consideradas satisfatorias para o alcance dos
objetivos da formacdo integral, ou seja, praticas de estudos que viabilizem
reforcadores aos estudantes, desde que as praticas educativas também estejam
alinhadas com a proposta de educacao integral e emancipatéria.

Tendo em vista, que um dos pontos iniciais para a construcdo de um teste
psicoldgico é a definicdo clara do que se pretende avaliar, ou seja, deixar claro qual a
ideia, tema ou assunto condizente com o0 objeto psicolégico de interesse do
instrumento (PASQUALI, 1996; 2010; APA, AERA, NCME, 2014), foi apresentada no
item 2.3 deste texto uma proposta que teve por finalidade descrever conceitualmente
as praticas de estudos no ensino medio integrado, justamente em termos de classes
de comportamentos, que foram, também, operacionalmente descritas.

Com a construcdo deste instrumento psicolégico, que aborda as préticas de
estudos no EMI, considerando a formacdo integral e emancipatéria desses
estudantes, pretende-se colaborar com a atuacdo da psicologia escolar nesse
contexto escolar, aproximando-a dessa perspectiva educacional e possivelmente
contribuindo com essa formagao.

Deste modo, o IPEA-EMI aborda a avaliagdo dos quatros fatores envolvidos na
caracterizacao das praticas de estudos no ensino médio integrado, ou seja, 0s quatro
niveis de interacdo analisados (social, fisico, historico e biolégico) em um questionario
fechado que respondido por meio de uma escala likert de cinco pontos, tanto para
frequéncia de uma determinada acao/interacdo, que tenha relacdo com o contexto
escolar do ensino médio integrado, como para o nivel de dificuldade para essa
acao/interacédo relatado pelo respondente. Com base nas respostas a este inventario
possibilita-se o delineamento de hipoteses sobre o perfil desses estudantes, bem
como identificar possiveis dificuldades que eles possam apresentar em suas praticas
de estudos no ensino médio integrado para, assim, nortear o planejamento de

intervencdes por parte das equipes pedagogicas.
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O percurso para construcao deste instrumento psicométrico sera detalhado no
capitulo sobre metodologia, porém, é importante destacar que serdo priorizados os
cuidados necessarios para o alcance de evidéncias de validade, bem como de
padronizacdo e normatizacdo, objetivando, que futuramente, este teste obtenha a
aprovacao junto ao CFP para uso profissional e ndo somente em pesquisa. Estes
critérios psicométricos visam garantir a qualidade deste instrumento psicolégico, e ndo
sua comercializacao, ja que o acesso ao produto educacional sera publico e gratuito.

Segundo AERA, APA e NCME (2014), a validade de um instrumento é
compreendida como um conceito unitario, mas que envolve um acumulo continuo de
fontes de evidéncias de validade, que assegurem a interpretacéo para os escores de
um teste.

As normas (AERA; APA; NCME, 2014) especificam cinco fontes de evidéncias
de validade: (a) Evidéncias baseadas no conteudo do teste; (b) Evidéncias baseadas
nos processos de resposta; (c) Evidéncias baseadas na estrutura interna; (d)
Evidéncias baseadas em relacbes com outras variaveis; e (e) Evidéncias baseadas
nas consequéncias da testagem. Ressalta-se que ndo é necessario apresentar
evidéncias acerca de todas essas fontes, pois isso dependera da configuracdo do
instrumento em desenvolvimento (AERA; APA; NCME, 2014).

Tendo em vista todas essas normas, foi pensada a metodologia para o
desenvolvimento da pesquisa, conforme apresentado no capitulo seguinte, que inicia
com sua caracterizacdo e a explicacdo da abordagem adotada. Em seguida, sao
descritas as etapas e instrumentos da pesquisa, contextualizados em um quadro de
indicadores. Por fim, seréo apresentados o local e os participantes da pesquisa.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizagao da pesquisa

O presente capitulo organiza-se para explicar o conjunto de procedimentos
metodologicos adotados nesta pesquisa, que buscou considerar tanto os seus
objetivos, quanto sua relevancia para a investigagcao do problema a ela vinculado.

Seguiu-se o proposto por Luna (2000), para o qual uma pesquisa envolve trés
requisitos: um problema de pesquisa, um conjunto de passos que gerem informagoes
relevantes, e, por fim, a confiabilidade nas respostas obtidas e na interpretagcao
dessas informacgdes.

Deste modo, a partir do problema desta pesquisa, bem como de seu referencial
tedrico, conforme recomenda Marconi e Lakatos (2003), foram definidos os
procedimentos metodoldgicos, que claramente exigiram uma abordagem quanti-
qualitativa, e que pbéde ser classificada, segundo Gil (2002), como de natureza
aplicada e com objetivo exploratorio-descritivo.

Quanto a classificagao, sobre a natureza desta pesquisa, cabe esclarecer que
pesquisas “puras” e “aplicadas” ndo sao excludentes, “pois a ciéncia objetiva tanto o
conhecimento em si mesmo quanto as contribuicbes praticas decorrentes desse
conhecimento” (GIL, 2002, p. 17).

Neste sentido, mesmo esta pesquisa tendo como orientacdo contribuir
objetivamente com a pratica da psicologia escolar no IFSP, o que se materializa no
produto educacional e justifica sua natureza aplicada, julga-se que este trabalho
abarca referenciais de pesquisas puras e eventualmente pode colaborar para o
desenvolvimento de conhecimentos cientificos.

Ao se retomar o objetivo geral deste trabalho, o qual consiste em analisar se a
construcdo de um instrumento psicologico informatizado acerca das praticas de
estudos no ensino médio integrado pode colaborar com a atuagdo da psicologia
escolar na educacgao profissional no IFSP, fica mais compreensivel a escolha por uma
perspectiva de trabalho com a convergéncia das abordagens quantitativa e qualitativa.

Destacam-se, também no objetivo geral da pesquisa, dois eixos principais, que
foram considerados no desenvolvimento da metodologia. Um eixo se relaciona com o
desenvolvimento do produto educacional, e toda metodologia envolvida com a

construgcédo de um instrumento psicoldgico. O outro refere-se a atuagao da psicologia
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escolar na educacéao profissional, e possiveis impactos do produto educacional para
a pratica desses profissionais.

Tendo em vista o conjunto de passos, recomendados pela literatura, para a
construcdo de um instrumento psicolégico, foram exigidas analises tedricas que
fundamentassem o construto a ser analisado e avaliado, bem como o uso de
quantificacdo, tanto na coleta das informacdes, como no tratamento de dados,
mediante procedimentos estatisticos.

Ja nessa breve contextualizagao, € possivel notar uma abordagem quantitativa,
porém, em outras etapas, como ficara claro ao longo desse capitulo, exigiu-se um
olhar qualitativo, por exemplo, durante a construgdo dos itens do instrumento
psicoldgico, que contou com a participagao de estudantes e psicologos(as) escolares,
que atuam na rede federal de educacéao profissional.

Neste sentido, e considerando os apontamentos de Gamboa (2013), admitiu-
se a possibilidade de integracdo quantidade-qualidade, neste processo de pesquisa,
pois se compreende que a complexidade dos fenbmenos aqui estudados exigiu uma
abertura na abordagem da pesquisa, abarcando tanto a quantificagcao de informacgdes
e analises estatisticas, como investiga¢des exploratorias e descritivas, que buscaram
uma aproximagao com a realidade historico-social dos sujeitos dessa pesquisa.

Apos a contextualizagdo sobre a natureza aplicada e a abordagem quanti-
qualitativa nesta pesquisa, cabe esclarecer seu objetivo exploratorio-descritivo, que
sera feito a partir dos critérios de classificagao propostos por Gil (2002), bem como do
objetivo geral dessa pesquisa.

Quanto ao objetivo exploratorio, especialmente por meio de levantamento
bibliografico, foi possivel ampliar a familiaridade (GIL, 2002), com o problema,
especialmente na caracterizacao e definicdo das praticas de estudos no EMI, bem
como promover uma melhor aproximacao com os aspectos da inser¢cao e atuacgao de
psicologos e psicologas na rede federal de educagéao profissional.

Sobre a pertinéncia do objetivo descritivo, observa-se, em grande parte, na
pesquisa desenvolvida com os estudantes do EMI e suas praticas de estudo, por meio
de uma coleta de dados padronizada, realizada com um questionario, o IPEA-EMI. O
aspecto descritivo também esteve presente na aplicagdo do produto educacional,
junto aos psicologos(as) escolares do IFSP, pois, novamente com a utilizagdo de um
questionario, pretendeu-se caracterizar esse grupo, bem como as suas impressoes

acerca do produto educacional.
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3.2 Apresentacao das etapas, instrumentos, local e participantes

Na sequéncia, sao detalhadas as etapas da pesquisa, desde seu planejamento,
passando pelo desenvolvimento em dois eixos principais, ou seja, 0 passo a passo
para construgédo do instrumento psicolégico (Produto Educacional), e a estruturagao
da pesquisa para a aplicacado desse produto, visando verificar possiveis contribuicoes
para a atuacao da psicologia escolar no IFSP.

Considerando sua abordagem quanti-qualitativa, a pesquisa utilizou uma
amplitude de procedimentos em seu desenvolvimento. O levantamento bibliografico
foi imprescindivel, tanto para delimitar o referencial teérico do instrumento psicolégico,
como para explorar os trabalhos de pesquisa relativos a mesma tematica deste, ou
seja, a atuagao da psicologia escolar na educacao profissional de nivel médio.

Também foram utilizados questionarios e roda de conversa, que permitiram a
participagdo de psicologos(as) escolares e estudantes, inseridos no contexto do
ensino medio integrado, no desenvolvimento e validagédo do instrumento psicoldgico.

No decorrer do capitulo, sdo descritas as etapas e procedimentos realizados.

3.2.1 Planejamento e levantamento bibliografico

Apos a definicao do tema deste trabalho de pesquisa, seu planejamento foi
concretizado em um projeto de pesquisa, submetido a Plataforma Brasil e aprovado
pelo comité de ética do IFSP (Parecer numero 5.245.092), pois esta foi formalizada
como instituicdo coparticipante deste trabalho, ja que a pesquisa foi autorizada a ser
desenvolvida, inicialmente, em quatro de seus campus, pelos respectivos diretores.

Para construcdo deste projeto, a partir do tema foram consultados alguns
materiais e fontes bibliograficas, e, entdo, procedeu-se a definicdo do problema e das
justificativas, dos objetivos e métodos, local e participantes.

Em seguida, refinou-se o levantamento bibliografico, realizado com dois
propositos. Um dos levantamentos buscou estudar, a partir das principais referéncias
nacionais, a proposta de educacgao integral para o EMI, e sua relagdo com a educagao
dialégica, e caracterizar as praticas de estudos nessa modalidade de ensino. O
resultado desse levantamento foi apresentado no item 2.3 (caracterizagéo e definigao
das praticas de estudos no ensino médio integrado) desta dissertagao.

Também foi desenvolvido um outro levantamento bibliografico, com o propésito
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de fornecer um panorama da producado cientifica brasileira sobre a atuacdo de
psicologos(as) escolares inseridos em instituicdes educacionais que ofertam o Ensino
Médio Integrado a Educagado Profissional, a organizacdo e os resultados deste
procedimento sdo apresentados a seguir.

O levantamento ocorreu com pesquisas do banco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e com aproximagdes ao tema deste
trabalho.

Na Figura 1 estdo descritos os procedimentos adotados na busca por

pesquisas na BDTD, bem como para seleg¢ao dos trabalhos.

Figura 1 - Busca e selegéo de trabalhos de pesquisa na BDTD.

PRIMEIRA BUSCA
*Descritores: “psicologia escolar”, “avaliagao psicolégica” e
‘ensino médio”.
+217 teses e dissertacbes
SEGUNDA BUSCA
*Descritores: "trabalho do psicélogo” e "ensino médio".
+10 teses e dissertacdes
v

TERCEIRA BUSCA

*Descritores: “atuagao do psicélogo”, “psicologia escolar” e
“ensino médio”

7 teses e dissertagfes

NS

Exclusdo de trabalhos repetidos e selecdo pela anélise dos
titulos e palavras-chave

6 teses e dissertaces selecionadas.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2022.

O levantamento foi realizado em margo de 2022 por meio da ferramenta de
busca avancgada disponivel na BDTD e néo foi utilizado nenhum filtro para refinar a
busca, ou seja, ndo houve recorte temporal e todos os trabalhos listados passaram
por analise. Além disso, foram realizadas trés buscas com descritores variados para
possibilitar um levantamento mais eficiente.

Na primeira busca, foram utilizados os seguintes descritores: “psicologia
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escolar’, “avaliagdo psicologica” e “ensino médio”, inseridos nesta sequéncia na
ferramenta de busca avangada no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagcbes (BDTD). Como resultado, o sistema listou 217 teses e
dissertagdes, o primeiro procedimento foi a exclusdo dos cinco resultados repetidos.
Ja na segunda busca, os descritores foram "trabalho do psic6logo” e "ensino médio”,
que mostraram 10 resultados, foi excluido 1 trabalho repetido. Por fim, a terceira busca

utilizou como descritores “atuagao do psicélogo”, “psicologia escolar” e “ensino médio”,
tendo como resultado 7 trabalhos de pesquisa.

Realizou-se uma leitura cuidadosa de todos os titulos, e respectivas palavras-
chave, das teses e dissertacdes listadas nas trés buscas, e a partir dessa analise
inicial foram selecionados os trabalhos que, de alguma maneira, aproximam-se dessa
pesquisa, ou seja, que abordaram a atuacdo da psicologia escolar no ambito da

educacao profissional de nivel médio. Essa selecdo resultou em seis Teses e

Dissertacoes, as quais sao identificadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Pesquisas nacionais sobre psicologia escolar no EMI.

Tese de Doutorado.
Universidade Federal do
Espirito Santo, Vitoria

Instituto Federal do Espirito Santo:
possibilidades e desafios de uma pratica.
Autora: Milena Bertollo-Nardi
Orientadora: Luziane Zacché Avellar

(continua)
Ano Titulo Palavras-chave
Tipo (dissertacao / tese) Autor
Instituicdo Orientador
2014 O trabalho do psicélogo em um cadmpus do | Atuacdo do Psicologo;

Adolescentes; Jovens.

2015
Tese de Doutorado.
Instituto de Psicologia,
Universidade de Séao
Paulo, Sao Paulo

Atuacdo do psicélogo escolar nos colégios
de aplicacdo das universidades federais:
praticas e desafios.

Autora: Lucianna Ribeiro de Lima
Orientadora: Marilene Proenca Rebello de
Souza

Psicologia Escolar;
Psicologia Educacional;
Atuacao do psicélogo;
Colégios de aplicagéo;
Escola publica.

2016

Faculdade de Educagéo.
Universidade Federal de
Goias, Goiania

Dissertacao de Mestrado.

Psicologia escolar e juventudes: entre
caminhos e armadilhas.

Autora: Maraiza Oliveira Costa
Orientador: Fernando Lacerda Junior

Psicologia Escolar;
Juventudes;
Adolescéncias.

2017

Instituto de Psicologia,
Universidade de Brasilia,
Brasilia

Dissertacao de Mestrado.

Processo de inclusao no Instituto Federal
de Goias: o papel do psicologo.

Autor: André Alexandre Antunes
Orientadora: LUcia Helena Cavasin Zabotto
Pulino

Teoria Histérico-
Cultural; Incluséo
Escolar; Psicologia
Escolar; Politicas
Publicas; Institutos
Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia.
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(conclusao)

2020
Tese de Doutorado.
Instituto Universitario de
Ciéncias Psicolégicas,
Sociais e da Vida (ISPA),
Lisboa, Portugal

Psicdlogo escolar nos institutos federais de
educacéo: analisando a identidade, a auto
eficacia e o engajamento no trabalho.
Autora: Solange Ester Koehler
Orientadora: Lourdes Mata

Psicélogo Escolar;
Autoeficacia laboral;
Engajamento no
trabalho; Identidade
Profissional.

2020
Dissertacao de Mestrado.
Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e

Orientacao profissional: atuacéo na
formacao humana integral de alunos da
EPTNM.

Autor: Samuel Anderson Ferreira

Orientacao Profissional;
Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio;
Formacdo Humana

Integral; Psicologia
Sacio historica.

Tecnologia do Amazonas, | Orientadora: Rosa Oliveira Marins
Manaus Azevedo. Manaus
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Na sequéncia, foram lidos os resumos desses trabalhos, bem como a descrigao
dos participantes das pesquisas, e foi possivel confirmar que todos os estudos, de
fato, abordaram o trabalho do(a) psicélogo(a) escolar em instituicbes que ofertam o
ensino médio integrado a educacao profissional e, deste modo, podem fornecer
informacgdes relevantes para o contexto dessa pesquisa, que justamente volta-se para
o trabalho da psicologia escolar no ambito do IFSP.

Apos a leitura dos trabalhos, com especial atengéo para o referencial teérico e
resultados, foi possivel verificar que os pesquisadores avaliam como recente a
insercao de psicélogos(as) escolares na educacgdo profissional ofertada pela rede
federal. Deste modo, a pratica da psicologia nesse contexto ainda esta em construgéo,
0 que torna relevante trabalhos que colaborem com o seu desenvolvimento.

Além disso, ha um reconhecimento de que a atuagcédo da Psicologia Escolar e
Educacional adote uma perspectiva critica no interior na escola e colabore com a
formacao integral de estudantes do ensino médio integrado, o que coaduna com os
objetivos do presente trabalho. Entretanto, também fica evidente a variedade de
abordagens tedricas e praticas adotadas por psicologos e psicologas escolares
retratados nas pesquisas.

Em sua tese Bertollo-Nardi (2014) relata sua propria trajetéria enquanto
psicologa e pesquisadora que ingressa no Instituto Federal do Espirito Santo e o
desafio para definicdo de um referencial tedrico, chega entdo ao que denominou de
“‘interface entre psicologia clinica e psicologia social”. Lima (2015) adotou na pesquisa
como referencial a psicologia escolar e educacional em uma perspectiva histérico

critica que se fundamenta no Materialismo Dialético, e como resultado relata outras
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influéncias tedricas que fundamentam a atuagao das psicélogas entrevistadas, como
Construcionismo Social, Teoria Bioecologica e abordagens Sistémicas.

Costa (2016, p.106) também defende a construgdo de uma psicologia escolar
critica, ja que em sua pesquisa investigou 0 modo como os jovens descrevem a
Psicologia Escolar e o que esperam do profissional dessa area, encontrando como
resultado a representacdo do psicélogo(a) escolar “um psicologo clinico e também
como o profissional que foca suas intervengdes nos chamados alunos-problema”, ou
seja, visao distanciada do trabalho do psicélogo(a) escolar que atua numa perspectiva
histérico-critica.

Antunes (2017), que estudou o papel do psicdlogo(a) no processo de incluséo
no Instituto Federal de Goias (IFG), em sua pesquisa pautou-se no materialismo
histérico, porém, mesmo encontrando nos relatos dos psicélogos(as) entrevistados
uma tendéncia a posicionar-se de maneira mais critica em relagdo ao modelo clinico-
terapéutico inserido na escola, ainda ha concepcgdes contrarias a novas formas de
atuacao dos(as) psicologos(as).

O trabalho de pesquisa desse autor revelou, ainda, a multiplicidade de
concepgdes apresentadas pelos participantes e que justificam ndo um papel, mas sim
um processo de tornar-se psicologo(a) no IFG, ou seja, foram encontrados
profissionais em construgao.

Koehler (2020), em sua pesquisa buscou definir a identidade do(a) psicélogo(a)
que atua em contexto escolar dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), e para isso investigou 205 psicélogos(as) de todos os estados
brasileiros. A autora aponta que a pratica da psicologia escolar no Brasil passou por
uma ressignificacdo no final dos anos 90, saindo de uma concepgéao clinica e
classificatéria para uma postura critica e comprometida com o desenvolvimento social
e com a inclusdo. Essa postura atualizada foi claramente percebida na atuagao do(a)
psicologo(a) escolar dos IFs, pesquisados por Koehler (2020), observou-se uma
atuacdo ampla e baseada na psicologia escolar critica.

Um exemplo de atuagao da psicologia escolar dos IFs é retratado no trabalho
de pesquisa de Ferreira (2020), o qual demonstra o interesse em contribuir com uma
atuacdo da psicologia que favorega a Formagcdo Humana Integral de alunos da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Apds a analise dos trabalhos levantados ficou evidente a multiplicidade de

demandas que surgem para o(a) psicélogo(a) escolar. Neste sentido, foi realizado um
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recorte dessas demandas, considerando as que envolveram o atendimento aos
estudantes, ja que esta é a perspectiva desta pesquisa e, assim, foram encontrados
0s seguintes temas: inclusdo escolar, orientagcdo profissional, rodas de conversa,
atendimento individual, orientagcéo sobre aspectos afetivo-emocionais e saude mental,
relacionamento interpessoal, trabalhar questbes de aprendizagem, processo de
escolarizagao e desempenho académico, entre outros.

Lima (2015) aponta os desafios para atuagao dos(as) psicologos(as) escolares,
como lidar com o excesso de demandas inerentes ao trabalho na escola e eleger
prioridades para atuacéao, e traz também importantes reflexdes para conducao dessa
pesquisa, pois problematiza a atuacdo do(a) psicologo(a) escolar, reconhecendo
estruturas institucionais que favorecem a alienacao e a necessidade de uma atuagao
consciente deste profissional.

ApOs os levantamentos bibliograficos, e com o amadurecimento do
planejamento da pesquisa, foi possivel definir local, participantes e os instrumentos
que abrangeram a metodologia da pesquisa. Isso foi realizado a partir de questdes
orientadoras, denominadas de indicadores, que permitiram considerar os objetivos
especificos, com vistas ao atendimento do objetivo geral da pesquisa. Assim, a cada
objetivo é identificado um conjunto de perguntas e os instrumentos necessarios para
coletar e analisar os dados, cuja analise posterior possibilitou verificar o alcance de
tais indicadores (SANAVRIA, 2014).

Apresenta-se, no Quadro 3, a relacdo entre objetivos, indicadores e

instrumentos desta pesquisa.
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Objetivo Geral

Analisar se a construgao de um instrumento psicoldgico informatizado
acerca das praticas de estudos no ensino médio integrado pode
colaborar com a atuacdo da psicologia escolar na educagdo

profissional no IFSP.

Objetivos Especificos Indicadores Instrumentos
3) Qlfa.'s 0S pressupostgs a) Levantamento
tedricos da Educacéo A
NP bibliografico.
Dialogica?
b) Quais 0s pressupostos b) Levantamento
tedricos do EMI? bibliografico.
Descrever as praticas de . el ) N
estudos, & luz da educacéo ¢) E possivel uma aproximacdo c) Levantamento
dialdgica e da concepc¢éo do cqnqel_tual ent’r)e Educacédo bibliografico.
ensino médio integrado; Dialogica e EMI
d) Como o estudante se insere,
por meio de suas praticas de d) Levantamento
estudos, nessas propostas bibliografico.
educativas?
e) Como podem ser descritas as e) Levantamento
praticas de estudos no EMI? bibliografico.
a) Quais classes _ ~de a) Levantamento
comportamentos e situacdes o
~ i bibliografico,
escolares sd@o representativas SR
o " questionario e roda
e adjetivam as praticas de de conversa
estudos no EMI? '
Construir um instrumento,
Cg::l e;\'/gﬁgflzz derg/t{aclgjsaddee, b) Como avaliar as préaticas de b) Instrumento
P P g estudos no EMI? (IPEA_EMI).
estudos no Ensino Médio —
Integrado;
c) H& evidéncias de validade L
. c) Questionério.
para o instrumento?
a) Como ¢é a atuacdo da
Psicologia Escolar na
= - a) Levantamento
Educacéo Profissional, A
. bibliografico
especialmente no contexto do
Verificar  quais  fatores EMI?
relacionados a utilizagdo do
instrumento podem b) Como é a prética profissional b) Levantamento
contribuir com a préatica de dos(as) psicologos(as) bibliografico e
psicélogos(as) escolares no escolares no IFSP? documental
cotidiano da Educacgédo
Profissional e Tecnoldgica. c) A utlizacdo do IPEA-EMI
evidenciaram quais .
L ”» c) Oficina e
contribuicdes com a pratica N
questionario

profissional de psicélogos(as)
escolares no IFSP?

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.
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A seguir sdo descritas as etapas e procedimentos realizados durante a
pesquisa, inicia-se com o desenvolvimento do produto educacional, e segue até sua

aplicagao e avaliagao.

3.2.2 Construcao do Inventario de Praticas de Estudos para Adolescentes no
Ensino Médio Integrado (IPEA-EMI)

A partir do planejamento e dos levantamentos bibliograficos, conduziu-se a
primeira etapa da pesquisa, na qual foram adotados todos os procedimentos
necessarios para o desenvolvimento do produto educacional, aplicado ao contexto da
educacao profissional de nivel médio e voltado para a atuacdo de psicologos(as)
escolares inseridos na Coordenadoria Sociopedagoégica (CSP) do IFSP. O produto
educacional, nomeado como IPEA-EMI, consiste em um instrumento para avaliagao,
que buscou garantir os parametros exigidos para um teste psicoldgico, e foi construido

a partir das recomendagdes do Conselho Federal de Psicologia:

Os testes psicoldgicos tém como objetivos identificar, descrever,
qualificar e mensurar caracteristicas psicolégicas, por meio de
procedimentos sistematicos de observagdo e descricdo do
comportamento humano, nas suas diversas formas de expressao,
acordados pela comunidade cientifica. (CFP, 2022, p. 2).

Deste modo, busca-se seguir os parametros de qualidade cientificamente
exigidos, ou seja, que garantam validade e precisao psicométricas (PASQUALI, 2009),
e também foram priorizados os procedimentos sistematicos indicados por alguns dos
principais pesquisadores brasileiros desta area, em especial pelos autores Damasio e
Borsa (2017), Hutz, Bandeira e Trentini (2015) e Urbina (2007), além dos parametros
internacionais previstos nos Standers (APA, AERA & NCME, 2014) e no Guidelines
(ITC, 2005), por se tratar de um instrumento informatizado. O instrumento
desenvolvido pode ser descrito como um inventario, os quais sdo utilizados para
avaliacdo de categorias de comportamentos e fatores relacionados, como
desenvolvido por Del Prette e Del Prette (2009) para avaliagéo de habilidades sociais
e Stacciarini e Tréccoli (2005) para avaliagao de estresse.

Acompanhe na Figura 2, adaptada de Muniz e Freitas (2017), a representacao
de como os procedimentos para construcdo do instrumento foram abordados na

pesquisa.
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Figura 2- Procedimentos para constru¢do do IPEA-EMI.

DEFINICAO DO CONSTRUTO, OBJETIVO DO TESTE E POPULAGAO ALVO Levantamento
bibliogréfico

Levantamento
bibliogréfico

AVALIAGAO DO TESTE POR JUIZES E Questionario e
POPULACAO ALVO Roda de conversa

Questionario

EVIDENCIAS DE Levantamento

OVALIDADE E_o bibliogréfico,
ORM ATz Questionario e

Estudos estatisticos

Fonte: Adaptacao da figura 3.1 Passos para construgao do instrumento (MUNIZ; FREITAS, 2017).

A Figura 2 representa o passo a passo percorrido para construgdo do IPEA-
EMI, e segue os pontos norteadores recomendados por Muniz e Freitas (2017), ou
seja, iniciou-se com uma base larga e caminhou até os estudos de validade e
normatizacgao.

Deste modo, conforme detalhado na Figura 2, realizou-se uma sequéncia de
procedimentos para a construcdo do IPEA-EMI. O primeiro deles compreendeu a
realizacdo de um levantamento bibliografico sobre o construto “praticas de estudos no
EMI”, que permitiu construir um embasamento tedrico para definir e caracterizar esses
comportamentos, conforme apresentado no item 2.3 - Caracterizagao e definicao das
praticas de estudos no ensino médio integrado.

Na sequéncia, definiu-se o objetivo do instrumento, bem como sua populagao
alvo, compreendido como caracterizar e avaliar as praticas de estudos de
adolescentes, com idade entre 15 e 21 anos, e matriculados no EMI.

Considerando a definicdo e caracterizacao realizadas acerca das praticas de
estudos no EMI, objetivo e populagdo alvo do instrumento, procedeu-se com o
planejamento do formato do instrumento e elaboragao dos seus itens, bem como dos
tipos de respostas.

Toda a construcdo do IPEA-EMI foi permeada pelo desenvolvimento da
padronizagcao e normatizacdo para este instrumento, conforme recomendado pela
literatura (AERA, APA, NCE, 2014). A padronizacido refere-se aos procedimentos

sistematicos de aplicacéo, apuragéo e interpretacdo dos dados, ja a normatizagéo
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refere-se aos critérios e regras adotados para interpretar os resultados obtidos pelos
individuos avaliados (MUNIZ; FREITAS, 2017).

Definiu-se que o IPEA-EMI, seria um instrumento informatizado, baseado nas
diretrizes da International Test Comission (2005), com aplicagao on-line e sincrona, e
com administragdo controlada e supervisionada. O desenvolvimento do Website
contou com a colaboragao de um professor do IFSP Campus Presidente Epitacio.

Seguindo recomendacgdes da literatura (PACICO, 2015), o numero de itens
construidos considerou, desde a possibilidade de descarte pelos juizes, também
situacdes de incompreensao pelos estudantes na analise semantica, realizada na
roda de conversa, até o fato de que as analises estatisticas pudessem indicar uma
nao adequagao de alguns itens ao modelo proposto. Além disso, também foi avaliada
as caracteristicas do construto, que aborda de maneira ampla as complexas
interagdes relacionadas ao comportamento de estudar.

Deste modo, foram construidos 120 itens, sendo 60 itens para cada um dos
niveis de interagcdo com o ambiente (historico, bioldgico, fisico e social), buscando
garantir que apds a realizagcdo das proximas etapas houvesse quantidade de itens
satisfatérios para continuidade da pesquisa. A construcao dos itens do IPEA-EMI foi
realizada a partir da analise da literatura sobre as bases conceituais do Ensino Médio
Integrado, da Educagao Dialégica, bem como do comportamento de estudar na
perspectiva da analise do comportamento e da psicologia como estudo das interagdes.

No préximo passo, seguindo recomendacdes dos Standers (AERA. APA, NCE,
2014), com o intuito de verificar se os itens foram adequadamente construidos, e se
representavam classes de comportamentos relacionadas as praticas de estudos no
EMI, trés especialistas, pesquisadoras da area de educagao profissional e com
experiéncia em psicologia escolar, foram convidadas para atuarem como juizas e
avaliarem esses quesitos. No Quadro 4, uma breve caracterizagcao das especialistas

que atuaram como juizas especialistas.
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Quadro 4 - Caracterizagdo das juizas especialistas.

Juiz Sexo / idade Formagao Ocupacao atual

1 Fem. /40 anos Psicdloga, Esp. em Recursos Humanos, Mestre | Psicéloga Escolar e
em Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Educacional

2 Fem. /35 anos Psicologa, Mestre em Educacao Profissional e | Psicéloga
Tecnoldgica.

3 Fem. / 33 anos Psicdloga, Mestre em Educacgao Profissional e | Psicéloga Escolar
Tecnoldgica.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

As trés juizas avaliaram, por meio de um questionario, trés dimensoes: 1) a
clareza e adequagao do enunciado com as instru¢des para responder ao IPEA-EMI,
2) clareza dos itens do IPEA-EMI, e sua pertinéncia quanto ao fator proposto (social,
fisico, histérico e bioldgico); 3) adequacdo da apresentagdo online do instrumento.
Este questionario pode ser consultado no Apéndice B.

A etapa de analise semantica foi desenvolvida por meio de uma roda de
conversa com 8 estudantes de cursos integrados do IFSP Campus Presidente Epitacio.
Foram convidados para participar todos os representantes e suplentes das seis
turmas de dois cursos técnicos integrados ao ensino medio deste campus, porém, dos
12 estudantes convidados, somente entregaram os termos de consentimento dos pais
e/ou responsaveis 10 estudantes. A roda de conversa seguiu um roteiro que pode ser
consultado no Apéndice C.

A roda de conversa foi programada para acontecer on-line em um encontro,
para o qual compareceram 8 estudantes, com duragdo de duas horas e quarenta
minutos. Neste encontro, buscou-se, inicialmente, o estabelecimento de um bom
rapport e apresentagao dos objetivos da analise semantica e da pesquisa.

ApoOs esse momento inicial, os estudantes foram convidados a acessar o
instrumento (IPEA-EMI) em seu formato on-line, simular uma resposta e conhecer
todos os itens do instrumento, bem como, foi solicitado que observassem duvidas,
dificuldades e vontade de interromper a atividade.

Entre o rapport, explicagao da organizagéo e objetivo da roda de conversa, € 0
preenchimento do instrumento on-line, passou-se aproximadamente uma hora, e s6
entdo se iniciou a analise semantica, primeiramente do enunciado e em seguida de
todos os 114 itens do IPEA-EMI, abordando principalmente se a linguagem estava
clara e adequada e se a tematica abordava temas do contexto escolar deste grupo.

Uma estratégia utilizada, buscando estimular a participacao dos estudantes, foi
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pedir que um dos membros do grupo explicasse com suas palavras e/ou exemplos
como interpretou a sentenga do item, garantindo um revezamento e a participagao de
todos. Apds essa explicagao, o restante do grupo foi estimulado a manifestar caso
houvesse interpretagdes diferentes da do colega.

Neste encontro online, foi possivel fazer o levantamento das impressdes do
grupo sobre a apresentagao on-line do instrumento, e foram analisados os itens dos
fatores 1 e 2 (social e fisico). Porém, considerando que o encontro ja havia se
alongado por mais de duas horas, e que o cansacgo poderia interferir na disponibilidade
do grupo para as analises, optou-se por sugerir ao grupo um segundo encontro, com
o qual concordaram.

Houve dificuldade para o agendamento do segundo encontro. Foram realizadas
duas tentativas de novos encontros on-line, porém em um dia ninguém compareceu e
no outro apenas uma estudante. Diante disso, foram realizadas outras sugestdes e o
grupo concordou que seria melhor um encontro presencial, no proprio cdmpus, que
foi realizado apés uma semana do primeiro encontro. No Quadro 5 sao caracterizados

os participantes da roda de conversa.

Quadro 5 - Caracterizagao dos participantes da analise semantica.

. 1° encontro 2° encontro
Estudante sexo idade ano escolar . .
(on-line) (presencial)
1 Masculino 16 anos 2° ano presente presente
2 Feminino 17 anos 2° ano presente presente
3 Feminino 15 anos 1° ano presente presente
4 Feminino 16 anos 2°ano presente presente
5 Feminino 17 anos 3°ano presente ausente
6 Masculino 17 anos 3°ano presente ausente
7 Masculino 18 anos 3°ano presente ausente
8 Feminino 16 anos 2°ano presente ausente

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

No segundo encontro, presencial, dos oito participantes iniciais, quatro
compareceram, e colaboraram eficazmente para a anadlise dos itens restantes,
correspondentes aos fatores 3 e 4 (histérico e bioldgico). A abordagem foi a mesma,
cada item foi lido e analisado, revezando entre os membros do grupo a explicagao do
item, com espaco para manifestacao dos demais.

Os dois encontros foram gravados, com a anuéncia dos participantes, no on-
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line gravou-se a chamada de video, por meio de ferramenta do préprio Google Meet.
Ja no presencial, foi utilizado aplicativo de gravador de voz de um celular. Sendo assim,
tanto as gravagbes como as anotagdes da pesquisadora permitiram a analise e
compilagao das contribuicbes, e a partir delas foram realizados os ajustes necessarios
no instrumento.

As aplicagdes piloto foram realizadas em trés campus do IFSP, e contou com a
colaboracdo dos(as) psicologos(as) escolares que neles atuam. Foram obtidas
respostas de 284 estudantes do ensino meédio integrado, com idade média de 17,4
anos (desvio-padrao = 1,2; minimo = 15 e maximo = 21), sendo 155 (54,5%) do sexo
feminino e 129 (45,4%) do sexo masculino.

Os(As) psicologos(as) escolares que colaboraram com a aplicagao piloto foram
orientados pela pesquisadora durante todo o processo. As orientacdes foram enviadas
por escrito, com o passo a passo para preparacao e condugao da aplicagao, e também
foram realizadas reunides on-line pelo Google Meet, para apresentagdo do website e
esclarecimentos de duvidas. Além disso, a pesquisadora esteve disponivel, pelo
telefone, durante as aplicagées, dando apoio e esclarecendo duvidas. Todos os
aplicadores do piloto foram orientados a seguir a padronizagéo na aplicagao, desde a
organizagado do material, do local, acolhimento dos estudantes, leitura das instrugdes,
etc.

Uma breve caracterizagdo dos locais da aplicagdao piloto pode ser

acompanhada na Tabela 1.

Tabela 1 - Contexto da aplicagéo piloto.
Cursos Técnicos

Quantidade Quantidade de

Campus Integrados ao Ensino Dugfi%do de alunos Psicélogos(as)
Médio matriculados na CSP
IFSP Qampus Informatica 3 anos 112
Presidente 1
Epitacio Mecatrénica 3 anos 118
IFSP Campus Eletrénica 4 anos 139
Sdo Joa}o da Informética 4 anos 149 1
Boa Vista )
IFSP Campus Producdo em Audio e Video 4 anos 152
Sdo M_lguel Informatica para Internet 4 anos 150 1
Paulista
Total 820 3

Fonte: Elaborada pelas autoras com base na plataforma Nilo Peganha e no sistema académico
(SUAP) do IFSP, 2021.

Conforme descrito até aqui, este primeiro momento da pesquisa contou com
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dois grupos de participantes, um composto por psicologos(as) e outro por estudantes
matriculados em cursos técnicos integrados ao ensino médio, conforme descrito na
Tabela 1, e dentro de cada grupo houveram participacdes diferentes, que seréo

descritas brevemente no Quadro 6.

Quadro 6 - Caracterizacao dos participantes da pesquisa para constru¢ao do IPEA-EMI.

Participantes NuUmero Breve descricdo da participacdo
3 Atuaram como juizes especialistas na avaliacao do
guestionario (IPEA-EMI).
Psicélogos(as) Escolares
3 Colaboraram na aplicacéo piloto
8 Roda de conversa para analise seméantica do
Estudantes do Ensino Médio questionario (IPEA-EMI).
Integrado
284 Respondentes da aplicacéo piloto (IPEA-EMI)

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Conforme observado no Quadro acima, os procedimentos desenvolvidos para
construcédo do IPEA-EMI envolveram a participacado dos(as) psicologos(as) de duas
maneiras: trés psicologos(as) auxiliaram na coleta de dados junto aos estudantes
durante a aplicagao piloto do IPEA-EMI, ja que atuam nos campus nos quais estes
estudantes estdo matriculados; e trés psicélogos(as) participaram como juizes
especialistas na avaliagao do instrumento IPEA-EMI.

Ja a participagao dos estudantes se deu, tanto na roda de conversa que teve
como finalidade a analise semantica dos itens do IPEA-EMI, como na amostra da
aplicagao piloto do IPEA-EMI, o que possibilitou as analises psicométricas para os
estudos de validade e normatizacao.

Ressalta-se que, tanto os(as) psicélogos(as) como os estudantes, participaram
da pesquisa de maneira voluntaria, o que foi formalizado por meio do aceite dos
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no caso dos(as) psicologos(as),
estudantes maiores de 18 anos, e dos responsaveis pelos estudantes menores de 18
anos, e do Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE) pelos estudantes
menores de 18 anos. Os modelos de TCLE e TALE podem ser consultados no
Apéndice D.

Por fim, os ultimos procedimentos realizados foram os estudos de validade e
normatizagao, que permitiram a finalizagao da versao preliminar do IPEA-EMI e de
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seu Manual de aplicacéo, apuracao e interpretacdo. Na sequéncia, sdo descritos os

procedimentos metodologicos adotados na aplicagdo desse Produto Educacional.

3.2.3 Aplicagao e consequéncia da utilizacao do IPEA-EMI

Por se tratar de uma pesquisa aplicada, o segundo momento deste estudo foi
concretizado pela aplicagao e avaliacdo do produto educacional por psicologos(as)
escolares do IFSP.

Deste modo, com a finalizacdo do Produto Educacional, buscou-se uma
estratégia para sua divulgagéo entre os(as) Psicélogos(as) Escolares do IFSP, neste
sentido foi ofertada uma oficina on-line sobre o IPEA-EMI e seu Manual de aplicacéo,
apuracao e interpretagao. O convite para a oficina foi realizado por e-mail, utilizando
um endereco que direciona para todos os psicologos(as) do IFSP, e para participar
bastava preencher um formulario. Para viabilizar uma maior participagdo, foram
disponibilizadas duas datas, com duas possibilidades de horario (manha e tarde).

Para cada um dos grupos de inscritos, foi ofertada a mesma estrutura da oficina,
que ocorreu em um encontro sincrono pela plataforma Google Meet, com duas horas

de duragao e foram abordados os seguintes pontos:

e Fundamentacéo teorica:
»= Ensino Médio Integrado: reflexdes e concepgéao
» Educacao Dialdgica
» Psicologia Escolar no ensino médio integrado
» Caracterizacdo e definicao das praticas de estudos no ensino médio
integrado
e Apresentacgao e descricdo do IPEA-EMI

e Aplicacdo, apuragao e interpretacao dos resultados do IPEA-EMI

Houve 15 Psicologos(as) escolares inscritos para a oficina, dos quais 12
compareceram. Ao final do encontro, os presentes foram convidados a utilizarem o
IPEA-EMI em seu cotidiano de trabalho e, a partir desta experiéncia, avaliar o
instrumento psicoldgico e seu manual por meio de um questionario on-line (Apéndice
A). Os(As) psicologos(as) puderam manifestar este interesse por meio de um

formulario eletrénico, que também teve a fungdo de avaliar o encontro e coletar
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informacdes para certificacdo dos participantes. Acompanhe no Quadro 7, uma breve

caracterizagao da participagao na oficina.

Quadro 7 - Caracterizagéo da participacdo na oficina do IPEA-EMI.

Psicologos(as) escolares do IFSP Quantidade
Inscritos na oficina 15
Presentes na oficina 12
Com interesse pela utilizagao do IPEA-EMI 12

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Apoés a oficina, todos os 15 inscritos, receberam, por e-mail, o Manual de
aplicacdo, apuracdo e interpretacdo, além de orientacdes para participacdo na
pesquisa, pois a utilizacdo do IPEA-EMI, implica sua aplicagdo com os estudantes, e
em razao do instrumento ainda estar em desenvolvimento no ambito de uma pesquisa,
a participacdo dos estudantes menores de dezoito anos sO é possivel com o
consentimento dos responsaveis.

Considerando que entre as fontes de evidéncia de validade para um teste
encontram-se aquelas relacionadas as consequéncias de sua utilizacdo (AERA, APA,
NCE, 2014), os participantes da oficina foram convidados a terem uma experiéncia
com a utilizacdo do IPEA-EMI, com pelos menos um estudante ou uma turma do EMI,
e entdo responder ao questionario de avaliacdo do produto educacional,
disponibilizado em formato on-line em um formulario do Google (Apéndice A), que
teve como objetivo observar e analisar possiveis consequéncias da utilizacdo do
IPEA-EMI no contexto do ensino meédio integrado, especialmente aquelas
relacionadas a atuacdo dos psicologos(as) escolares, visto o objetivo geral desta
pesquisa.

O Website com o IPEA-EMI precisou seu atualizado, para contemplar todos os
campus, e cursos, correspondentes ao local de atuacdo dos(as) Psicélogos(as)
interessados em utilizar o instrumento, deste modo, IPEA-EMI esta atualizado para
ser aplicado em 12 campus do IFSP.

Os(as) Psicélogos(as) interessados, seja imediatamente ou futuramente, em
fazer uso do IPEA-EMI, receberam um login e senha para acessarem o sistema, 0
que lhes permite administrar as funcionalidades necesséarias para planejar a
aplicacdo, acessar as respostas e proceder com a apuracao e interpretacdo dos

resultados do instrumento psicolégico.
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Considerando o prazo para conclusao da pesquisa, foi possivel disponibilizar
trés semanas para que os(as) psicélogos(as) organizassem a aplicacéo do IPEA-EMI,
realizassem a apuracdo e interpretacdo, e respondessem ao questionario de
avaliacdo do produto educacional, o que inviabilizou a participacdo de alguns, pois
relataram ja estarem com outras programacdes e atividades no campus para o
periodo disponibilizado.

Deste modo, dos 12 psicologos(as) que demonstraram interesse na utilizacao
do IPEA-EMI, 06 puderam utiliza-lo a tempo de responderem o questionario de
avaliacdo do produto educacional. Este momento também contou com a participacao
de estudantes, que foram convidados a responderem o IPEA-EMI nessas aplicagoes.

Acompanhe no Quadro 8 os participantes deste momento de aplicacdo do PE.

Quadro 8 - Caracterizagdo dos participantes na aplicagdo do PE.

Participantes NUumero Breve descricdo da participacdo
o 12 Presentes na oficina sobre o IPEA-EMI e seu manual.
Psicélogos(as) Escolares do
IFSP 6 Utilizaram e avaliaram o IPEA-EMI
Estudantes do Ensino Medio 79 Respondentes das aplica¢gbes do IPEA-EMI

Integrado do IFSP
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

3.2.4 Analise dos dados

Para os momentos de pesquisa quantitativa, com os dados coletados em
questdes fechadas para constru¢do do instrumento psicolégico, realizou-se analise
estatistica, com enfoque na psicometria (DAMASIO; BORSA, 2017). As analises
estatisticas foram realizadas com o objetivo de verificar evidéncias de validade e
precisdo (AERA, APA, NCE, 2014; URBINA, 2007). Entre as evidéncias de validade,
a primeira analise realizada foi em relacdo ao contetudo do IPEA-EMI. Neste caso, 0s
dados coletados na analise dos juizes especialistas e na andlise seméantica passaram
por tratamento estatistico para verificar a confiabilidade da concordancia, bem como
analise qualitativa das possiveis indicacdes de alteracdo nos itens do instrumento. Ja
os dados coletados com a aplicagdo piloto do IPEA-EMI na populagéo alvo, foram
analisados também em busca de evidéncias de validade e precisdo. Foram realizados
estudos quanto a sua estrutura interna (AFC) e estudo dos indices de precisao (Alfa
de Cronbach e Omega de McDonald). Realizou-se AFC, considerando que a
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construcdo dos itens foi proposta a partir dos quatro niveis de interagdes organismo-
ambiente, ou seja, do estudante com o seu ambiente de estudo (TODOROV, 2007).
Diante de evidéncias de validade satisfatorias foi finalizada a padronizacéo, e por meio
de analises estatisticas a normatizacdo. Outro estudo de validade examinou as
consequéncias da utilizacdo do instrumento, ou seja, apds os(as) psicologos(as)
escolares aplicarem o IPEA-EMI no contexto escolar, investigou-se junto a eles se
essa utilizacdo apresenta boas propriedades psicométricas, de acordo com o
propoésito para o qual este instrumento foi criado.

Ja para os dados qualitativos, obtidos no levantamento bibliogréfico, nas
interacdes ocorridas na oficina e pelas questbes abertas do questionario de avaliacao
do produto educacional pelos(as) psicologos(as), foi realizada anélise de conteudo,
conforme as recomendacdes de Franco (2005), que apresenta um conjunto de
procedimentos sistematicos, que, norteados pelos objetivos da pesquisa, permite a
descricdo do conteudo presente nos dados coletados. No entanto, para que haja
coeréncia nos procedimentos de analise, exige-se que o pesquisador tenha, desde o
inicio, clareza acerca de seu plano de pesquisa, e, com isso, garanta “[...] que teoria,
coleta, analise e interpretacdo de dados estejam integrados” (FRANCO, 2005, p. 33).

Deste modo, apds a coleta de dados, seguindo os eixos tematicos definidos no
planejamento da pesquisa, foram definidas as unidades de analise, buscando
considerar “[...] as variadas instancias de sentido e de significados implicitos nas
comunicagoes orais, escritas ou simbdlicas” (FRANCO, 2005, p. 42).

Na sequéncia, conforme as recomendacdes de Franco (2005), realizou-se a
pré-andlise, e, em seguida, a definicdo de categorias, que foram pensadas com toda
atencao, sendo orientadas pelo mesmo principio de organizacédo, pertinéncia quanto
ao material de analise e ao quadro tedérico e que por fim, buscou garantir objetividade
e fidedignidade.

Todos os procedimentos metodolégicos foram cuidadosamente pensados para
garantir o alcance dos resultados pretendidos para essa pesquisa. Neste sentido, o
préximo capitulo traz o principal desses resultados, ou seja, apresenta o Produto
Educacional que foi desenvolvido, um instrumento psicolégico com evidéncias de
validade e precisdo, acompanhado de um manual de aplicacdo, apuracdo e

interpretacao.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE), desenvolvido a partir deste trabalho de pesquisa,
consiste em um Inventario de Praticas de Estudos para Adolescentes no Ensino Médio
Integrado (IPEA-EMI), e trata-se de um instrumento psicologico que aborda os
principais fatores relacionados ao comportamento de estudar dentro de uma proposta
de formacado integral e emancipatéria, segundo algumas das principais autoras
referenciadas nas bases conceituais do ensino médio integrado, Ciavatta (2005),
Kuenzer (2000) e Ramos (2008), além de Freire (2000; 2005), em suas proposicdes
para educacdao dialdgica.

O embasamento tedrico do IPEA-EMI considera os pressupostos do EMI e da
educacao dialdgica, e de como o estudante se insere com suas praticas de estudos
neste contexto escolar, tendo como perspectiva de analise quatro niveis de interacao
com o ambiente de estudo: histdrico, bioldgico, social e fisico, conforme proposto por
Todorov (2007).

Trata-se de um instrumento informatizado, baseado nas diretrizes da
International Test Comission (2005), de aplicacdo on-line e sincrona, com
administracdo controlada e supervisionada. Estd acessivel no website
http://pep2.ifsp.edu.br:8082/ipea/, a programacao foi desenvolvida pelo professor do
IFSP Campus Presidente Epitacio Dr. César Alberto da Silva. A linguagem de
programacao é Java web, os dados sdo armazenados no banco de dados MyQL. O
sistema esta hospedado no servidor web Glassfish do IFSP-PEP. A seguranga ocorre
em varios niveis, com validagdo de acesso, e uso de login e senha para acesso as
funcionalidades do administrador do sistema.

No Apéndice E estao disponiveis algumas imagens que apresentam a interface
vista pelos estudantes durante o preenchimento do IPEA-EMI, e no Apéndice F a
interface vista pelos(as) psicologos(as), durante a utilizagdo do sistema, desde a
preparagao para a aplicacao até o download das respostas.

Deste modo, a utilizacdo do IPEA-EMI requer computadores com acesso a
internet, presenga de um aplicador treinado e supervisdo de um psicélogo(a). Para
garantir o controle do acesso ao IPEA-EMI, o respondente precisa de uma chave de
acesso que sO podera ser emitida pelo sistema informatizado e por pessoas
cadastradas pelos administradores, que seguem como critério autorizar esse acesso

apenas para psicélogos(as) escolares. Esse mesmo critério € adotado para o acesso
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as respostas, visando a confidencialidade destes dados.

No desenvolvimento deste instrumento, foi proposto o conceito de praticas de
estudos no EMI, o qual compreende que praticas de estudos no EMI remetem a
compreensao de sujeito historico-social, que na agao de estudar, se transforma, e, ao
mesmo tempo transforma sua realidade, um sujeito que aprende e é modificado pelas
interagbes que estabelece com o mundo. Neste sentido, praticas de estudo sdo
comportamentos que, em seus diversos niveis de interagdo, possibilitam que o
estudante possa compreender o mundo e as relagbes sociais que o0 permeiam,
estabelecendo, a partir dos conhecimentos escolares (basicos e técnicos), uma
relagdo de transformacdo da realidade na qual esta inserido, sendo parte desta
realidade o préprio contexto escolar.

O IPEA-EMI consiste em um instrumento de autorrelato, destinado a populagao
de estudantes de 15 a 21 anos matriculados em cursos do EMI, e busca avaliar como
esses jovens interagem com este contexto escolar. E composto por quarenta e oito
itens, que pretendem avaliar algumas classes de comportamento, consideradas
caracteristicas das praticas de estudos no EMI, em relacéo a situagdes do ambiente
escolar.

No instrumento sdo abordados dois indicadores em relagdo as praticas de
estudos, frequéncia e dificuldade, ou seja, o estudante respondente analisa seu
comportamento em uma determinada situagado do contexto escolar, e escolhe entre
as opgoes de uma escala a frequéncia desse comportamento e o seu nivel de
dificuldade para agir dessa maneira. Os itens que compdem o IPEA-EMI foram
construidos com base no referencial teérico e passaram por avaliagao técnica de
juizes especialistas e avaliagdo semantica com um grupo de estudantes de cursos
técnicos integrados, além de estudos estatisticos.

Na sequéncia do texto, no Quadro 9, s&o apresentados os itens construidos
para representar algumas classes de comportamento caracteristicas das praticas de
estudo no EMI, considerando quatro fatores, os quais correspondem aos niveis de
interacdo do estudante com o ambiente. Sdo comportamentos que qualificam as
praticas de estudos como satisfatérias, em uma perspectiva de formacao integral e
emancipatéria, compreendendo que o estudante por meio de seu comportamento

também constréi essa formacao.
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Quadro 9 - Itens do IPEA-EMI.
(continua)

Fator Itens

1. Durante a explicagdo do(a) professor(a), procuro identificar os pontos mais
importantes do assunto.

2. Quando o(a) professor(a) faz uma pergunta sobre o assunto explicado,
penso em possiveis respostas.

3. Quando tenho duvidas sobre um conteudo, procuro o(a) professor(a) em
seu horério de atendimento.

4. Quando me distraio durante a explicagédo do(a) professor(a), assim que
percebo volto a me concentrar na aula.

5. Quando o(a) professor(a) pede para realizar uma leitura antes da aula, leio
e vou preparado(a).

6. Ao iniciar um tema novo de estudo, exploro minhas anotagées e o material
didatico disponibilizado pelo professor(a).

7. Considerando as diferentes areas de conhecimento e conteudos escolares,

Historico uso variados métodos de estudo.
8. Quando planejo meus estudos, estabeleco metas possiveis de serem
alcancadas.
9. Durante meus estudos, consigo explicar com as minhas palavras o
conteudo.

10. Em relagao as leituras, destaco informacgdes relevantes com grifos, setas ou
anotagdes e aponto as ideias principais.

11. Ao estudar com questdes e/ou listas de exercicios, resolvo ou pesquiso
solugdes.

12. Quando encontro dificuldades nos estudos, formulo duvidas.

13. Durante meus estudos, busco conhecimentos que me ajudem a construir
minha atitude diante da vida.

14. Quando penso na forma como eu estudo, identifico os pontos que preciso
melhorar.

1. Em relagédo a minha alimentagéao, fago escolhas que priorizam minha saude.

2. Quando planejo minha rotina de estudos, garanto momentos de descanso e
lazer.

3. Quando meus pais ou responsaveis cobram que eu estude, mantenho-me
calmo(a).

4. Quando algo me preocupa e ou me deixa chateado(a), tenho com quem
conversar.

5. Quando estudo para uma avaliagdo importante para mim, regulo minha

ansiedade.

Quando penso em como estudo, valorizo minhas qualidades e habilidades.

Quando preciso fazer uma apresentagao oral, controlo minha inseguranga.

Quando recebo alguma orientagao para melhorar minha adaptacao na

escola, procuro seguir.

9. Quando demoro para aprender um conteudo, controlo minha irritagao.

10. Quando penso no futuro dos meus estudos, consigo definir meus planos.

11. Quando enfrento algum problema pessoal, procuro manter minha rotina de
estudos.

12. Quando minhas notas estao abaixo da média, consigo me manter
estudando e confio que posso melhorar.

13. Durante as semanas de provas, confio na minha capacidade.

14. Em relagdo aos cuidados com minha saude (fisica e/ou psicoldgica), sigo as
recomendagdes que recebo de profissionais especialistas.

© N

Biolégico
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Quadro 9 - Itens IPEA-EMI.

(concluséo)

Fator Itens

1. Durante as aulas, pergunto quando tenho davidas.

2. Quando estou no meu horario de estudo e sou interrompido por familiares
e/ou amigos(as), negocio e pe¢co que aguardem eu terminar.

3. Ao ser perguntado pelos meus pais e/ou responsaveis acerca do meu dia a
dia na escola, descrevo acontecimentos e como me sinto.

4. Quando ndo concordo com alguma situagéo, explico meu ponto de vista aos
envolvidos.

5. Quando meus professores fazem perguntas, enquanto explicam um
conteudo, participo e respondo.

Social 6. Quando ougo uma fala da qual nao concordo, procuro escutar e
compreender o ponto de vista do outro.

7. Quando estou com alguma dificuldade com os estudos, peco ajuda.

8. Quando me sinto desrespeitado(a) ou importunado(a) por alguém repetidas
vezes, digo com firmeza que pare ou pego ajuda a alguém da equipe
escolar.

9. Quando converso com meus colegas sobre uma aula, exponho o que
entendi e comparo com o que dizem.

10. Quando percebo algum(a) colega em dificuldade, aproximo-me e ofereco
ajuda.

1. Em relagdo ao meu material de estudo, mantenho atualizado e organizado.

2. Sobre as atividades avaliativas, anoto tudo em um cronograma ou agenda.

3. Quando estudo, evito o uso de redes sociais, jogos e conteudos recreativos.

4. No que diz respeito as tarefas escolares, realizo as entregas dentro do
prazo.

5. Durante as aulas, participo das atividades propostas.

6. Para meu cantinho de estudo, procuro um local tranquilo, organizado e

Fisico tenho a mao o que necessito para estudar.

7. Em relacdo aos quadros de aviso e o site da escola, frequentemente confiro
as informagdes.

8. Quando séao disponibilizados horéarios de atendimento pelos professores
e/ou monitores, procuro saber onde e quando localiza-los.

9. Durante as aulas, tomo nota sobre o que é ensinado pelo(a) professor(a).

10. Quando penso na organizacédo dos meus estudos fora das aulas, administro

bem o meu tempo.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Todos esses itens sdo apresentados em sequéncia no site que hospeda o

IPEA-EMI, juntamente com as opgdes de respostas para as categorias de frequéncia

e dificuldade, conforme observado na Figura 3.
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Figura 3 - Visualizacdo do questionario no website IPEA-EMI.

IPEA-EMI

#Home = Questiondrio & Login

QUESTIONARIO

Pergunta Frequéncia Dificuldade

Durante a explicacdo do(a) professor(a), procuro identificar os
pontos mais importantes do assunto.

[Se\ecmne '

[Se\e:\cre

Quando o(a) professor(a) faz uma pergunta sobre o assunto

. Eoon [SE\EUDHS
explicado, penso em possiveis respostas.

[Se\emcl‘s

Quando tenho dividas sobre um contetido, procuro o(a)

L . Selecione
professor(a) em seu horario de atendimento. [

[Se\ecmre

Quando me distraio durante a explicacdo do(a) professor(a), assim
que percebo volto a me concentrar na aula.

[Se\ecmre [Se\ecmne

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022).

Como se observa na Figura 3, antes de acessar os itens do IPEA-EMI, o
respondente precisa dar o aceite no consentimento, no assentimento e responder
algumas questdes de identificacdo, que envolvem informacdes pessoais (nome, data
de nascimento, sexo, e-mail, telefone, cor e escolarizacéo), informacdes de sua escola
atual (campus, curso, ano escolar e desenvolvimento escolar) e rastreio de
necessidades especiais. Essas questbes de identificacdo séo relevantes para a
normatizacao, bem como a apuracao e interpretacdo dos resultados.

O IPEA-EMI é acompanhado de um Manual digital para aplicacéo, apuracédo e
interpretacdo, elaborado seguindo parametros de padronizacdo e normatizacao
(AERA, APA, NCE, 2014; CFP, 2022), disponivel no Apéndice G.

Considerando o fato de haver apenas um(a) psicélogo(a) por campus, o qual
ja possui uma variada e alta demanda de trabalho, houve a preocupacgao, e o cuidado,
com a escolha dos procedimentos de aplicacédo, apuracao e interpretacao. Por esta
razao, buscou-se priorizar tanto o uso de tecnologia, como a possibilidade dos
procedimentos serem realizados com grupos de estudantes, e a partir de respostas
por turmas.

A apuragéao foi automatizada, ou seja, o(a) psicologo(a) faz o download das
respostas, cuja apresentagao se da em formato de uma planilha, que além de trazer
as informagdes completas acerca das respostas dos estudantes, também informa os
escores brutos ja somados para cada um dos quatro fatores do IPEA-EMI. Cabendo

ao(a) psicologo(a) proceder com a interpretacdo desses escores.
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Os escores do IPEA-EMI, sédo representagdes numéricas das respostas ao
instrumento. Considerando a apresentagdo dos itens do IPEA-EMI, suas opcdes de
respostas, que abrangem uma escala de cinco pontos para frequéncia e dificuldade,
0s escores sao computados convertendo as respostas da escala em numeros,
conforme descrito abaixo:

Converséao dos resultados de frequéncia:

Escala nunca | raramente algumas vezes muitas vezes sempre
Escore 0 1 2 3 4

Conversao dos resultados de dificuldade:

Escala nenhuma pouca media muita total
Escore 0 1 2 3 4

Ainterpretacdo dos escores do IPEA-EMI é referenciada em normas (URBINA,
2007), ou seja, verifica o desempenho do estudante respondente, a partir de um grupo
de referéncia, que atualmente é composto pelos 284 estudantes da aplicagao piloto.
Foram construidas tabelas com estatistica descritiva por ano escolar e com a posi¢ao
percentil. A interpretagdo dos escores dos quatro fatores (historico, bioldgico, social e
fisico) relacionados com as praticas de estudos no EMI baseia-se na posi¢ao percentil
do respondente em relagdo ao grupo amostral para o seu ano escolar.

No manual (Apéndice G), sdo apresentadas todas as tabelas normativas e
algumas possibilidades tedricas para a interpretagdo dos escores, inclusive com
exemplos de caso.

Mesmo este PE n&o tendo fins de comercializagao, utilizou-se os parametros
do Sistema de Avaliacédo de Testes Psicologicos (SATEPSI), implantado em 2001 pelo
Conselho Federal de Psicologia (CFP), cuja ultima atualizacdo se deu em 2022, por
meio da Resolucdo N° 031/2022.

O SATEPSI é um sistema informatizado que tem por objetivo avaliar a
gualidade técnico-cientifica de instrumentos psicologicos de uso profissional no Brasil,
e apresenta requisitos minimos obrigatérios que devem ser atendidos para que um
teste seja aceito. Deste modo, buscou-se apresentar no Manual do IPEA-EMI o
embasamento técnico-cientifico que permeou a construcdo deste instrumento e
contemplar todas as exigéncias minimas do SATEPSI e, principalmente, garantir, por

meio da leitura do Manual, a usabilidade do IPEA-EMI por psicélogos(as) escolares
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O artigo 15° da resolugdo n° 031/2022, séo listados os requisitos obrigatérios

para que um teste seja reconhecido para uso profissional de psicologas e psicélogos,

e norteou a construcao do Manual, bem como o anexo desta resolucéo, que apresenta

o Formulério de Avaliacdo da Qualidade de Testes Psicolégicos. Acompanhe abaixo

como ficou a estrutura do Manual de aplicacdo, apuracao e interpretacdo do IPEA-

EMI:

Apresentacdo e Fundamentacéao tedrica

Sdo apresentados os fundamentos conceituais para Ensino Médio
Integrado e Educacao Dialdgica, que nortearam a caracterizacao e
definigdo do construto “praticas de estudos no ensino médio integrado”,
descrevendo seus aspectos constitutivo e operacional.

Descricao do IPEA-EMI

Define os objetivos do teste e o contexto de aplicacao, detalhando a
populacdo-alvo e sua organizacdo. Também descreve todos os itens
utilizados no teste, articulando com sua pertinéncia tedrica e qualidade
técnica.

Aplicacéo e Apuracéo do IPEA-EMI

Apresenta de maneira explicita a aplicacdo e correcdo para que haja a
garantia da uniformidade dos procedimentos.

Interpretacdo dos Resultados do IPEA-EMI

Apresenta o sistema de interpretacdo dos escores, explicitando a l6gica
que fundamenta o procedimento, no caso, referenciada a norma. Deste
modo, também relata as caracteristicas da amostra de normatizacéo e
apresenta exemplos de utilizacao.

Estudos sobre o IPEA-EMI

Apresenta evidéncias empiricas de validade e estimativas de precisao
das interpretacoes para os resultados do teste, caracterizando os

procedimentos e os critérios adotados na investigacao.

O proximo Quadro apresenta a ficha sintese do manual do IPEA-EMI.
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Quadro 10 — Ficha sintese do Manual.
OBJETIVO Contribuir com a caracterizacdo e avaliacdo das praticas de estudos de
adolescentes no ensino médio integrado, considerando uma formacgao integral
e emancipatéria
PUBLICO-ALVO Destina-se a populacao de estudantes de 15 a 21 anos matriculados em cursos
do Ensino Médio Integrado do IFSP.
MATERIAL Computadores, acesso a internet, projetor ou quadro, tesoura ou régua, caneta
e folha de registro para aplicagdo com a lista das chaves de acesso suficientes
para o nimero de respondentes, conforme modelo em anexo e disponivel para
download no link http://pep2.ifsp.edu.br:8082/ipea.
APLICACAO Individual ou coletiva; informatizada, on-line e com supervisdo de pelo menos
um(a) aplicador(a), e com acesso controlado, ou seja, para acessa-lo, o(a)
respondente precisa de um cddigo fornecido pelo(a) psicélogo(a).

APURACAO Informatizada.
Fonte: Elaborada pelas autoras (2022).

Apos a finalizacdo da versédo preliminar do Manual, esta foi disponibilizada a
um grupo de psicologos(as) escolares do IFSP, que foram convidados a utilizarem o
IPEA-EMI em seu contexto de trabalho, procedendo com a aplicacdo, correcédo e
interpretacdo a partir do conteido do Manual. Apds essa utilizacdo, os participantes
puderam responder a um questionario on-line (Apéndice A) de avalicdo deste PE e
sugerir alteracées e/ou inclusdes. Apos a andlise dessas respostas foi possivel
concluir o Manual e chegar a sua versao final, disponibilizada no Apéndice G.

Para chegar neste PE, foram desenvolvidos estudos de validade e preciséo,
buscando garantir a cientificidade deste instrumento. Deste modo, no capitulo
subsequente, no qual sédo discutidos os resultados desta pesquisa, sdo apresentados

os estudos de validade e precisao, realizados acerca do IPEA-EMI.
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5 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

A presente pesquisa desenvolveu-se em trés eixos principais. O primeiro
consistiu em seu planejamento e levantamentos bibliograficos. O segundo dedicou-se
ao desenvolvimento do PE, ou seja, a construgado do instrumento psicologico IPEA-
EMI. E o terceiro, e ultimo momento, consistiu na aplicagao e avaliagdo deste PE junto
aos(as) psicélogos(as) escolares do IFSP. Estes dois ultimos eixos permitiram a coleta
de dados pertinentes para realizagao de estudos de fontes de validade e precisao
recomendados para que se alcance a confiabilidade em instrumentos psicolégicos
(AERA, APA, NCE, 2014; URBINA, 2017; DAMASIO; BORSA, 2017).

Os resultados encontrados a partir dos levantamentos bibliograficos ja foram
discutidos ao longo deste texto, pois direcionou o planejamento desta pesquisa (item
3.2.1), e possibilitou o0 embasamento tedrico do construto praticas de estudos e a
construcéo dos itens do IPEA-EMI (item 2.3 e 4).

Sendo assim, neste capitulo sdo discutidos os resultados obtidos nos outros
dois eixos, organizados para apresentar ao leitor como esses resultados colaboraram
para evidenciar a adequacao e validade do produto educacional.

Atualmente, segundo os Standards (AREA et al., 2014), o conceito de validade
divide-se em cinco fontes de evidéncias: a) evidéncias baseadas no conteudo do teste;
b) evidéncias baseadas nos processos de resposta; c) evidéncias baseadas na
estrutura interna; d) evidéncias baseadas em relagdes com outras variaveis; e.
evidéncias baseadas nas consequéncias da testagem.

Nesta pesquisa, foi possivel desenvolver trés estudos de validade, analisando
as fontes de evidéncia baseadas no conteudo do teste, na estrutura interna e nas
consequéncias da testagem. Esta ultima fonte foi analisada a partir da aplicagéo do
PE com os(as) psicologos(as) escolares do IFSP, e tem relagdo direta com o objetivo
geral desta pesquisa. Contudo, compreende-se que o IPEA-EMI, enquanto um
instrumento psicolégico adequado, so foi possivel mediante os resultados alcangados
nos outros estudos.

Para facilitar a compreensao do leitor, a metodologia e os participantes, sdo
brevemente retomados em cada um dos estudos, para entdo serem discutidos seus

resultados.
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5.1 Estudos de validade e precisao

Conforme apresentado na seg¢ao sobre a metodologia, especialmente no item
3.2.2, a construgdo de um instrumento psicolégico envolve uma série de
procedimentos metodoldgicos. Entre outras razdes, o seguimento de todas essas
etapas buscou garantir cientificidade ao IPEA-EMI, demonstrada por meio de estudos
de validade e precisao, padronizagao e normatizacéo, realizados a partir dos dados
coletados durante a construgao desse instrumento e que serao discutidos nesta secéo.

Os primeiros estudos buscaram por evidéncias de validade baseadas no
conteudo do IPEA-EMI, uma importante fonte de evidéncia obtida a partir da analise
da relagdo do conteudo de um teste e o construto que se pretende medir (AERA; APA;
NCE,2014). Segundo Pacico e Hutz (2015) tais evidéncias indicam quanto os itens
podem ser considerados representativos dos comportamentos relacionados ao
construto, ou seja, o quanto os itens formulados para o IPEA-EMI representam as
praticas de estudos no EMI.

A busca por essas evidéncias, conforme recomendado pelas normas (AERA,
APA, NCE, 2014), contou com a participagado de juizes especialistas (descritos no
quadro 4) para revisdo e avaliagdo dos itens quanto a essa representatividade, e
também teve a participagdo de estudantes do EMI (descritos no quadro 5) para
verificagao do quanto os itens estavam sendo compreendidos pela populagao-alvo.

Avancgou-se nos estudos de validade, compreendendo, que a validade de um
teste se trata de uma construgao, que transita em analises quantitativas e qualitativas
das evidéncias que buscam embasar e dar seguranga para as interpretagdes dos
escores de um teste (AMBIEL; CARVALHO, 2017). Ou seja, além dos estudos a partir
de fontes de validade de conteudo, foram realizados estudos em relagao a fontes de
evidéncias de validade da estrutura interna do IPEA-EMI, buscando trazer respaldo
cientifico para as interpretacées propostas para seus escores.

Na sequéncia desta secdo, sdo apresentados os resultados dos estudos de
validade realizados para o IPEA-EMI, e consideragdes acerca de sua consisténcia e

precisao, ou seja, de sua fidedignidade.

5.1.1 Evidéncias de validade baseadas no contetido do IPEA-EMI

Os itens iniciais do IPEA-EMI foram construidos pela pesquisadora para
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representarem a operacionalizacdo das praticas de estudos no EMI, correspondentes
aos quatro niveis de interagdo, propostos por Todorov (2007). Foram construidos,
inicialmente, 60 itens para cada um desses niveis (bioldgico, historico, fisico e social),
indicando-se que os itens de um determinado nivel de interagéo sao representativos
de um fator a ser avaliado pelo IPEA-EMI. A versao inicial do IPEA-EMI foi composta,
entdo, de 120 itens divididos em quatro fatores.

Seguindo as recomendacdes da literatura (AERA, APA, NCE, 2014; DAMASIO,
BORSA, 2017), todos os itens foram submetidos a andlise de trés juizas especialistas,
as quais avaliaram, entre outros fatores, a pertinéncia teodrica desses itens, ou seja,
diante da definicdo apresentada pela pesquisadora, as juizas deveriam indicar se o
item estava corretamente alocado ao fator proposto, podendo indicar outro fator, fazer
sugestdes ou comentarios.

A escolha das juizas foi realizada cuidadosamente, buscando pesquisadoras
que tivessem formacao em psicologia e com experiéncia em educagéao profissional na
realidade brasileira. Para isso foi feita uma selecdo de autores de trabalhos
disponiveis no observatorio do ProfEPT, que indicassem pesquisas com tematica afim
com a psicologia escolar e confirmada a formag&o do pesquisador em seu curriculo
lattes. Deste modo, buscou-se garantir que as juizas especialistas tivessem
conhecimento acerca das especificidades e pressupostos tedricos que embasaram a
construcao dos itens.

As trés juizas que aceitaram o convite para participar da pesquisa, avaliaram,
por meio de um questionario (Apéndice B), trés dimensdes do instrumento: 1) a
clareza e adequacgao do enunciado com as instru¢des para responder ao IPEA-EMI,
2) clareza dos itens do IPEA-EMI, e sua pertinéncia quanto ao fator proposto (social,
fisico, historico e bioldgico); 3) adequagao da apresentacao on-line do instrumento.

No Quadro 11, sdao apresentadas as opcdes dadas ao avaliador e os
respectivos resultados das avaliagdes para as dimensdes 1 e 3. Ja a dimensao 2, que

envolve a analise dos itens, sera abordada na sequéncia deste texto.
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Quadro 11 - Avaliagdo pelas juizas especialistas: instru¢cées e apresentagao on-line.

Clareza e adequacgao do enunciado Apresentacao on-line do instrumento
Juiza _ ) ~ OpcOBes de respostas conforme uma escala
Opgodes de resposta foram sim ou no. de 1 a 5, onde 1 corresponde a “nada claro”
e 5 a “muito claro”.
1 Sim Nao respondeu.
2 Sim 4
3 Sim 4

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Ao analisar as avaliagdes descritas no Quadro 11, considerou-se que tanto a
linguagem do enunciado como a apresentagcdo on-line do instrumento estavam
adequadas. As juizas ainda puderam fazer sugestbes de alteragdo ou adequacgao no
texto, apenas a juiza 2 sugeriu uma alteragado no texto do enunciado, com o objetivo
de deixa-lo mais simples e coeso, que foi acatada.

A juiza 1 sugeriu diminuir o numero de questdes, pois avaliou que o inventario
estava muito longo, especialmente para o publico-alvo, adolescentes, esta
observacao foi levada em conta, para ser analisada pelos proprios estudantes em uma
etapa subsequente. Ressalta-se que a literatura recomenda a construgao de itens em
quantidade acima do necessario (AERA, APA, NCE, 2014), considerando tanto a
complexidade do conteudo como justamente as etapas de validagdo que podem
descartar alguns itens (PACICO, 2015, p. 63), por essa razao optou-se por analisar a
reducao dos itens, somente apds a analise semantica.

Cabe informar que a juiza 1 n&o conseguiu acessar o site com a versao on-line
do instrumento e por esta razido nao respondeu este ponto da avaliacdo, foram
realizadas orientagdes no sentido de sanar essa dificuldade, porém a juiza ndo estava
disponivel para novas tentativas.

A avaliagdo das especialistas quanto a dimensdo 2 julgou os 120 itens,
construidos para versao preliminar do IPEA-EMI. As juizas avaliaram dois pontos
principais: 1) a linguagem do item, se estava clara, compreensivel e adequada,
julgada em uma escala de 1 a 5, onde 1 corresponde a “nada claro” e 5 a “muito claro”,
caso julgasse necessario poderia sugerir uma nova redagao ou alteragdo no texto do
item; 2) a alocagéo do item ao fator proposto, com opgdes de resposta “sim” e “néao”,
quando a resposta fosse “nao”, a especialista deveria recomendar o fator mais
adequado segundo seu julgamento.

A avaliagao das juizas quanto a clareza do item foi analisada quantitativamente
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por meio do Coeficiente de Validade de Conteudo (CVC), conforme proposto por
Hernandez-Nieto (2002) adotou-se como ponto de corte 0,80. Ja a analise quanto a
pertinéncia da alocagdo do item ao fator proposto foi conduzida com base no
percentual de concordancia.

A analise do CVC foi realizada para todos os itens, e apresentou um resultado
geral de 0,96. Os resultados individuais indicaram apenas um item com o coeficiente
abaixo de 0,80, os demais itens foram considerados aceitaveis.

A andlise quanto a alocagao do item ao fator proposto foi conduzida com base
no percentual de concordancia. Tendo em vista a participacéo de trés especialistas, o
percentual adotado inicialmente foi de no minimo 67% de concordancia, o que levou
a uma concordancia para 100% dos itens. Deste modo, foram analisados os itens em
que pelo menos uma juiza discordou da alocagao ao fator proposto. Dos 120 itens, 6
itens receberam essa avaliacdo, sendo 1 item do fator social, 2 itens do fator fisico, 3
itens do fator biolégico e nenhum item para o fator historico.

Deste modo, 95% dos itens construidos para a versao inicial do IPEA-EMI
foram avaliados satisfatoriamente quanto a alocacgao do item ao fator proposto.

Além das analises supracitadas, nesta etapa foram levadas em conta algumas
consideragdes apresentadas pelas juizas sobre a redagdo e adequagéo de alguns
itens. Como resultado final da etapa de analise de juizes, 4 itens foram modificados e
6 itens eliminados. Assim, o IPEA-EMI passou a ser composto de 114 itens e ndo mais

de 120, distribuidos conforme a Tabela 2.

Tabela 2 - Quantidade de itens do IPEA-EMI e analise de juizas especialistas.

Fator Quant. inicial ftens Itens excluidos Quant. final
modificados
Social 30 1 2 28
Fisico 30 0 3 27
Histérico 30 1 1 29
Biologico 30 3 0 30
Total 120 5 6 114

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

A versao do IPEA-EMI resultante da anadlise de juizes, com 114 itens, foi
submetida a uma anadlise semantica, com o objetivo de verificar se os itens foram
elaborados de forma compreensivel para a populagédo-alvo, ou seja, se a linguagem
dos itens estava adequada para adolescentes matriculados no ensino medio integrado.
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A etapa de analise seméantica foi desenvolvida por meio de uma roda de
conversa com 8 estudantes de cursos integrados de um campus do IFSP, conforme
detalhado no Quadro 5.

Conforme ja detalhado na sec¢do sobre a metodologia, durante a roda de
conversa foram abordados trés pontos principais sobre os itens: se a linguagem
estava clara e compreensivel; se a tematica tem relacdo com o contexto; e por fim se
a interpretacao do item era a mesma para o grupo, ou seja, a partir da verbalizacao
da interpretacdo de um dos participantes, os demais foram estimulados a manifestar
se concordavam ou néo.

A seguir, serdo apresentados os principais resultados da analise semantica.
Ressalta-se que, durante a roda de conversa, priorizou-se um consenso do grupo.
Todos os aspectos do instrumento, e dos itens, para os quais pelo menos um membro
do grupo manifestou duvida, quanto a sua clareza, foram revisados durante a roda de
conversa ou excluidos.

Em relagdo a apresentagdo do instrumento, sobre seu formato on-line, o
numero de itens e tempo para responder, o grupo de estudantes considerou a
apresentacao on-line adequada e compreensivel, ja sobre o numero de itens, mesmo
todos tendo finalizado a tarefa ao responder todos os 114 itens, sugeriram uma
diminuicao entre 30% e 50%, justificando que isso traria uma melhora na motivagao
para responder e seria menos cansativo. Também sugeriram unificar itens com
tematica similar, indicando algumas possibilidades.

Durante a roda de conversa os itens foram avaliados em dois pontos principais,
quanto a linguagem, se era clara, compreensivel e adequada, e quanto a tematica
abordada, se era representativa do contexto escolar dos participantes. Neste ultimo
ponto, o grupo respondeu positivamente para todos os itens, ou seja, todos os itens
representam situagdes relacionadas ao contexto escolar dos jovens.

Quanto a linguagem dos itens, surgiram duvidas semanticas, sugestdes para
unificar itens com tematica similar e que foram interpretados como repetitivos. A Tabela

3 apresenta um resumo quantitativo dessas situagdes.
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Tabela 3- Resultado da analise semantica dos itens.
Resultado da analise semantica Quantidade de itens

Item claro, compreensivel e adequado. Sem sugestdes de alteracéo. 97

Item com divida semantica, ou com interpretagdo diferente entre os

9
participantes.
Item reescrito conforme sugestdes do grupo. 8
Total 114

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Todos os itens com duvida seméantica foram descartados, porém ainda restou
um numero alto de itens, na avaliagédo de uma das juizas e dos proprios estudantes,
participantes da roda de conversa. Neste sentido, foi realizada uma analise qualitativa
para nova seleg¢ao dos itens, excluindo os que foram considerados funcionalmente e
tematicamente similares.

Aversao do IPEA-EMI, apos essa etapa de validade de conteudo, passou a ser
composta por 60 itens, sendo que os fatores bioldgico e historico continham 17 itens
cada, e os fatores social e fisico 13 itens cada.

Considera-se que esses dois estudos acerca da evidéncia de validade do
conteudo, tanto o realizado com a participacdo de juizas especialistas como o
realizado com os estudantes do EMI, evidenciaram que o IPEA-EMI se relaciona
conceitualmente, e empiricamente, com o contexto da educagéo profissional.

Do ponto de vista conceitual, tanto a definigdo do construto praticas de estudos,
como sua caracterizagao nos niveis de interagao, foram bem recebidas pelas juizas
especialistas, que ndo apontaram duvidas, ou questionamentos conceituais. Também
nao foram apresentadas objec¢des sobre a representatividade dos itens em relagao as
classes de comportamentos propostas. Deste modo, julga-se que, se evidenciou, de
maneira satisfatéria, o fato dos itens que compdem o IPEA-EMI poderem ser
considerados exemplos de adjetivagédo de praticas de estudos condizentes com uma
formacao integral e emancipatéria, conforme as bases conceituais do EMI (FRIGOTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2010; KUENZER, 2000; RAMOS, 2008; CIAVATTA, 2005) e da
educacao dialégica (FREIRE, 2000; 2005).

Ja no ambito empirico, a realizacdo da roda de conversa com estudantes do

EMI, publico-alvo do instrumento, demonstrou que o conteudo dos itens do IPEA-EMI



80

€ representativo desse contexto escolar. Os estudantes identificaram-se com as
tematicas dos itens, e demonstram que grande parte das interagdes relacionadas com
o contexto de estudo estavam presentes, afinal ndo houve sugestbes de inclusao de
temas, mas sim, ao contrario, indicaram que alguns itens poderiam ser unificados ou
excluidos, pois ja haviam sido contemplados em outros.

A partir do exposto, considera-se que esses resultados ajudaram a elucidar dois
dos objetivos especificos. O primeiro, que consistiu em descrever as praticas de
estudos, a luz da educacéo dialégica e da concepgao do EMI, compreende-se que foi
alcangado pela analise dos dados coletados com os juizes e os estudantes, pois estes
possibilitaram avaliar satisfatoriamente a descricdo e caracterizagao das praticas de
estudos realizadas no ambito desta pesquisa.

Ja o segundo objetivo especifico, que propds construir um instrumento, com
evidéncias de validade, para avaliar as praticas de estudos no EMI, comecou a ser
atendido ja nos estudos iniciais de validade de conteudo, que indicaram uma boa
probabilidade de que o IPEA-EMI seria funcional enquanto um instrumento de medida
psicologica, ou seja, as analises iniciais foram satisfatérias e possibilitaram a
continuidade da construcdo do instrumento, com o desenvolvimento de sua
padronizag¢ao, aplicacéo piloto e levantamento com uma amostra da populacéo-alvo,
que embasou os estudos de normatizacao.

A aplicagao piloto do IPEA-EMI seguiu uma padronizacao e foi realizada ja com
a versao on-line do instrumento. As primeiras coletas foram realizadas com a ajuda
de psicologos(as) escolares de trés campus do IFSP e obteve respostas de 284
estudantes do ensino médio integrado, conforme descrito na Tabela 1, e detalhado na
proxima Tabela. Foram realizados alguns estudos estatisticos com essa amostra,
comentados a seguir, com o objetivo de analisar outras fontes de validade e verificar

a confiabilidade do instrumento.

5.1.2 Evidéncias de validade baseadas na estrutura interna do IPEA-EMI

A amostra utilizada para os estudos estatisticos €& constituida por 284
participantes com idade média, em janeiro de 2023, de 17,03 anos (desvio-padrao =
1,15; minimo = 15 e maximo = 21), sendo 155 (54,5%) do sexo feminino e 129 (45,4%)
do sexo masculino. Todos sao estudantes do ensino médio, em cursos integrados a

educacao profissional do IFSP, oriundo de trés campus, localizados no interior do
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Estado de Sao Paulo.
Acompanhe na proxima Tabela uma breve caracterizagado sociodemografica da

amostra.

Tabela 4 — Caracterizagdo da amostra.

Variavel Niveis N %
Sexo Feminino 155 54,6
Masculino 129 45,4
Idade 15 16 5,6
Média = 17,03 16 93 32,7
Desvio padrédo = 1,15 17 73 25,7
Minimo = 15 18 75 26,4
Maximo = 21 19 22 7,7
20 3 11
21 2 0,7
Ano escolar 1° 87 30,6
20 81 28,5
3° 76 26,8
40 40 141
Campus Presidente Epitacio 169 69,5
Sé&o Jodo da Boa Vista 17 6
Sao Miguel Paulista 98 34,5
Desenvolvimento no EMI Primeiro ano 74 26,1
Sempre aprovado 183 64,4
Reprovou pelo menos uma vez 27 9,5
Cor Amarela 6 2,1
Branca 144 50,7
Parda 98 34,5
Preta 30 10,6
N&o declarada 6 2,1
Necessidade Especial Nao 277 99,3
Sim 7 25

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Todas as analises estatisticas foram realizadas com o software R v. 4.2.0 (R
CORE TEAM, 2022).

O manual (Apéndice G), o qual recomenda-se a leitura, traz com mais detalhes
os estudos de validade estrutural, e de consisténcia interna, deste modo, nesta secao,

apresentam-se alguns dos seus principais resultados.
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Desde os primeiros estudos teoricos, os itens do IPEA-EMI foram construidos
para serem representativos do construto praticas de estudos no EMI, em quatro niveis
de interacdo com o ambiente, relacionados entre si. Deste modo, julgou-se relevante
arealizagdo de uma analise fatorial confirmatéria (AFC) para verificar a validade desta
estrutura, bem como quais itens se adequariam melhor ao modelo do instrumento.

Para avaliar a qualidade do ajuste do modelo, foram inspecionados o Tucker
Lewis Index (TLI), o Comparative Fit Index (CFl) e o Root Mean Square Error of
Approximation (RMSEA). O modelo é rejeitado se CFl < 0.90 ou se RMSEA > 0.10
(THAKKAR, 2020).

A primeira AFC foi realizada com o modelo completo, ou seja, a versao
preliminar obtida apds os estudos de validade de conteudo, e teve com finalidade
identificar os melhores itens para os quatro fatores do IPEA-EMI. O modelo testado
definiu os quatro fatores correlacionados, explicando seus respectivos itens
marcadores (historico e bioldgico 17 itens cada; social e fisico 13 itens cada), com um

total de sessenta itens. Entre os resultados, destacam-se:

Tabela 5 — Qualidade de ajustes na AFC inicial.

indices de ajuste Resultado
Qui-quadrado [graus de liberdade] 4097.772 [1704]
CFlI 0.899

RMSEA 0.070 [0.068; 0.073]

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

O CFI ficou abaixo do minimo aceitavel (0,90), indicando que o modelo
precisava ser melhorado.

Optou-se pela realizagao de novas analises, mantendo somente os itens com
cargas fatoriais > 0,40. Os itens foram sempre removidos um por vez, iSso porque a
carga de um item X pode alterar (tanto melhorar quanto piorar) apds a remogao de um
item Y. Esse processo foi realizado de forma recursiva, ou seja, removia-se um item,
testava o modelo, procurava um item com carga menor do que o ponto de corte
definido, removia, testava, até ndo haver nenhum item com carga menor que 0,40.

Apos esses procedimentos, chegou-se a um modelo satisfatério e confiavel,
que confirmou os quatro fatores correlacionados, explicando seus respectivos itens
marcadores, historico e biolégico (14 itens cada), social e fisico (10 itens cada). A
confiabilidade do IPEA-EMI, nesta versao final, pode ser observada pelos seguintes



resultados:

Tabela 6 - Qualidade de ajustes na AFC final.
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indices de ajuste Resultado
Qui-quadrado [graus de liberdade] 2791.477 [1704]
CFlI 0.914

RMSEA 0.0751[0.072; 0.079]

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Como observa-se, o modelo nao fo

i rejeitado pelo CFl e nem pelo RMSEA.

A Figura 4 apresenta o diagrama com os itens da versao final, suas respectivas

cargas fatoriais e as correlagdes entre os

imagem apresentam p < 0,05.

fatores. Todos os parametros indicados na

Figura 4 - Diagrama com os itens da versao final do IPEA-EMI.
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A Figura 4 representa a AFC e é possivel observar algumas evidéncias de
validade baseadas na estrutura interna favoraveis acerca da estrutura do IPEA-EMI
para avaliacdo das praticas de estudos no EMI segundo o modelo tedrico adotado, ou
seja, as cargas fatoriais indicam confiabilidade nos itens construidos para cada um
dos fatores, representativos dos niveis de interacdo (social, fisico, histérico e
biolégico), além de também evidenciar a correlacdo entre os fatores, afinal, como
afirmado por Todorov (2017), os niveis de interagcdo com o ambiente sdo indissociaveis,
porém essa divisao pode ser util como um recurso de analise dos diversos aspectos
estudados pela psicologia.

Os estudos de validade realizados acerca do IPEA-EMI, demonstraram
evidéncias de que o conteudo dos itens é confiavel, conceitualmente e empiricamente,
e que sua estrutura interna é satisfatoéria e confiavel, o que permite a interpretacéo
dos seus escores, ou seja, possibilita avaliar as praticas de estudos de adolescentes
no EMI, considerando a formagao integral e emancipatéria, o que complementa o

atendimento de outros aspectos dos objetivos especificos desta pesquisa.

5.1.3 Consisténcia e precisdao do IPEA-EMI

A confiabilidade do modelo foi avaliada por meio do alpha de Cronbach (a),
Omega de McDonald (w) e confiabilidade composta (CC). A variavel latente é
considerada confiavel somente se os valores a esses indicadores forem = 0.60
(CRONBACH, 1951; GOMES, GOLINO, PERES, 2020; MCDONALD, 1999;
VALENTINI et al., 2015). Mesmo o alpha sendo o indice mais utilizado, ha muitos
estudos psicométricos recentes que tém recomendado o uso de indices alternativos,
pois o0 alpha de Cronbach assume que as cargas fatoriais sao equivalentes
(pressuposto da tau-equivaléncia) em seu calculo, contudo, esse pressuposto € irreal
e dificilmente é atendido. Por esse motivo também foi realizado o célculo do émega
de McDonald, e da confiabilidade composta, que sao alternativas melhores para
avaliagao da confiabilidade, seguindo estudos, como o de Flora (2020).

A Tabela 7 apresenta as estatisticas descritivas das cargas fatoriais de cada
fator da verséo final e seu alpha de Cronbach (a), 6mega de McDonald (Q) e

confiabilidade composta (CC). Todos os fatores se mostraram confiaveis.
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Tabela 7 - Estatistica descritiva da verséo final do IPEA-EMI.

Fator Média Desvio-padrdo  Minimo Maximo o Q CcC
Historico 0,52 0,05 0,46 0,62 0,81 10,83 0,82
Bioldgico 0,55 0,10 0,41 0,71 0,83 0,83 0.83
Social 0,51 0,09 0,40 0,66 0,73 0,80 0,79
Fisico 0,57 0,09 0,40 0,77 0,79 0,79 0,78

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Os resultados do alpha de Cronbach e do dmega de McDonald sao
considerados uma estimativa de fidedignidade em relagéo aos escores dos testes, ou
seja, indicam a confiabilidade da mensuragao, o quanto esta é consistente e precisa
(URBINA, 2007).

Deste modo, a partir da Tabela 7, é possivel notar uma estimativa satisfatéria
acerca da consisténcia do IPEA-EMI e evidéncias de precisdo para interpretagao de
seus escores.

A partir desses resultados, adotou-se como modelo final do IPEA-EMI o
composto por quatro fatores correlacionados (histérico, bioldgico, social e fisico),
explicando seus respectivos itens marcadores, historico e biolégico (14 itens cada),

social e fisico (10 itens cada).

5.1.4 Evidéncias de validade relacionadas com as consequéncias da utilizagao
do IPEA-EMI

A construcao do IPEA-EMI resultou em um instrumento com uma confiabilidade
e precisao satisfatérias, acompanhado de um manual de aplicagcdo, apuracao e
interpretacdo, que buscou atender a todas as recomendacdes do SATEPSI (CFP,
2022). Considerando que o principal objetivo com o desenvolvimento deste
instrumento foi colaborar com a atuagao de psicélogos(as) escolares do IFSP com as
praticas de estudos no EMI, fez-se necessaria sua divulgagéo a esse publico, bem
como que fosse oportunizada sua utilizagao e avaliagao.

Deste modo, foi ofertada uma oficina sobre o IPEA-EMI e seu manual, com
duracao de duas horas. Nesta oportunidade foi possivel verificar a aceitabilidade dos
psicologos(as) pelo instrumento, bem como o interesse em utiliza-lo, o que foi feito
pelo preenchimento de um formulario ao final da oficina. Sobre a utilizagdo do

instrumento, a pesquisadora solicitou que manifestassem se o uso seria imediato, ou
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nao, pois a utilizagdo imediata viabilizaria a realizacdo de um outro estudo, realizado
a partir dessa experiéncia com a aplicacéo, apuragao e interpretacao do IPEA-EMI.

Acompanhe no Quadro 12, um resumo dos dados coletados a partir da oficina.

Quadro 12 - Resultado da oficina sobre o IPEA-EMI.

Descrigao Resultado
Psicologos(as) participantes da oficina 12
Psicologos(as) com interesse imediato em utilizar o IPEA-EMI. 8

Psicologos(as) com interesse em utilizar o IPEA-EMI com prazo 4
indefinido

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

O formulario também abordou uma questao que buscou avaliar a satisfacdo do
participante com a oficina, por meio de uma escala de 0 a 5, onde 0 corresponde a
insatisfeito(a) e 5 muito satisfeito(a). Dos 12 participantes, 11 marcaram 5, e 1 marcou
4.

A partir desses resultados, avaliou-se que o IPEA-EMI foi satisfatoriamente
aceito pelos psicélogos(as) escolares, o que pode ser inferido a partir do relato de
interesse pela utilizagdo do instrumento no contexto do seu campus, como pela
avaliagcao positiva em relacéo a oficina.

Ao final do formulario, os(as) psicologos(as) puderam escrever comentarios,
criticas e sugestbes, dos 12 participantes, 6 escreveram neste espaco. O conteudo
destes textos foi categorizado e analisado, e os resultados sdo apresentados no
Quadro 13.

Quadro 13 - Analise dos comentarios dos participantes sobre a oficina.

Categoria Numero
Adjetivacao positiva e elogios sobre a pesquisa ou oficina 6
Justificativa para nao utilizar o IPEA-EMI de forma imediata 4
Aumento do conhecimento sobre praticas de estudos 1

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

A analise descrita no Quadro 13 também evidencia, de maneira satisfatoria, a
aceitabilidade e o interesse pela utilizagdo do IPEA-EMI pelos psicologos(as)
escolares do IFSP.

De fato, o prazo para finalizacdo desta pesquisa parece ter inviabilizado uma

maior participagdo dos(as) psicologos(as) no estudo que buscou avaliar a utilizagédo
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do PE no contexto do EMI, e suas possiveis consequéncias para a atuacao destes
profissionais.

Realizou-se um outro estudo de validade, agora em busca de evidéncias acerca
das consequéncias da utilizacdo do IPEA-EMI, que contou com a participacéo de 6
psicologos(as) escolares, de seis diferentes campus do IFSP, sendo 3 do sexo
feminino e 3 do sexo masculino; com idades entre 31 e 55 anos, e tempo de atuagao
destes profissionais no IFSP é de 1 a 15 anos, com um tempo médio de 8,6 anos.

Acompanhe no Quadro 14 a seguir uma breve caracterizacdo desses participantes:

Quadro 14 - Psicélogos(as) participantes do estudo sobre a utilizagdo do IPEA-EMI.

Identificacao Idade Sexo Tempo de atuagio
no IFSP

Psicélogo 1 34 masculino 9 anos

Psicéloga 2 31 feminino 1ano

Psicélogo 3 55 masculino 7 anos

Psicéloga 4 39 feminino 9 anos

Psicéloga 5 47 feminino 15 anos

Psicélogo 6 41 masculino 2 anos

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Todos passaram pela experiéncia de utilizacdo do IPEA-EMI com estudantes
do EMI em seu campus de atuagdo. Os(As) psicélogos(as) 1, 4, 5 e 6 fizeram
aplicacao, apuracgao e interpretacao coletiva. A psicologa 2 fez a aplicagao coletiva e
nao concluiu a apuragédo e interpretacdo, porém relatou que sua participacédo na
oficina e a leitura do manual possibilitaram uma impressao satisfatoria acerca do
instrumento e demonstrou interesse em responder o questionario, o que foi aceito pela
pesquisadora, ja que esta psicologa participou das aplicagdes piloto com 98
estudantes em seu campus, o0 que pode trazer contribuicbes significativas para a
avaliagao do PE. O psicologo 3 fez aplicagao, apuragéo e interpretacao individual com
um estudante.

O questionario de avaliagao do PE (Apéndice A) foi cuidadosamente elaborado
e procurou avaliar trés categorias principais relacionadas ao IPEA-EMI: seu manual
de aplicacao, apuracao e interpretacao; sua utilizagcdo no contexto escolar do IFSP; e
sua relagdo com a Psicologia Escolar no IFSP.

Cada uma dessas categorias foi composta por 5 questbes fechadas, que
apresentavam uma afirmacéo acerca do IPEA-EMI, sobre a qual o respondente
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deveria responder em uma escala de “1” a “5”, sendo “1” correspondente a “discordo”
e “5” a “concordo totalmente”, e uma questdo aberta. Desde modo, o questionario
totaliza 15 questdes com afirmacgdes sobre o IPEA-EMI, e 3 questdes abertas.

Todas as questdes sao afirmativas sobre o IPEA-EMI, e sinalizam algum
aspecto satisfatorio sobre ele, ou seja, quanto mais o respondente concorda com a
afirmacgao, mais este aspecto pode ser considerado satisfatério. Neste sentido, foi
analisada a porcentagem de concordancia dos respondentes acerca das afirmagdes,
considerando com aceitaveis apenas as respostas da escala correspondentes a “4”
e/ou “5”, ou seja, as mais proximas do critério “concordo totalmente”. Essas analises
sdo apresentadas no Quadro 15, que detalha cada aspecto investigado das trés

categorias abordadas no questionario.

Quadro 15 - Andlise da concordancia dos(as) psicologos(as) sobre aspectos satisfatorios
relacionados a utilizagdo do IPEA-EMI.

(continua)
Aspectos analisados concordancia
(%)
Categoria 1 - manual de aplicagao, apuracgao e interpretagido do IPEA-EMI
A fundamentagéo tedrica apresentada no manual ampliou minha compreensao 100%
acerca da Educacao Profissional de nivel médio.
Posso afirmar que meu conhecimento sobre as praticas de estudos no Ensino 100%
Médio Integrado foi ampliado.
O texto sobre a aplicagdo do IPEA-EMI esta suficientemente claro e adequado. 100%
O texto sobre a correcao do IPEA-EMI esta suficientemente claro e adequado. 100%
O texto sobre a interpretagao do IPEA-EMI esta suficientemente claro e 83%
adequado.
Categoria 2 - utilizagdo do IPEA-EMI no contexto escolar
O fato da aplicagdo ocorrer de maneira digital, on-line, poder ser individual ou 100%
coletiva, &€ um facilitador para o meu trabalho.
Considero o IPEA-EMI efetivo para contribuir com a avaliagao psicologica de
estudantes e suas praticas de estudos no ensino médio integrado no contexto do 100%
IFSP.
Consigo planejar agdes e/ou intervencdes com os estudantes a partir da correcao 100%
e interpretacédo do IPEA-EMI.
Considero que a utilizagao do IPEA-EMI é relevante para o meu trabalho como 100%
psicélogo(a) escolar no contexto do IFSP.
A utilizagdo do IPEA-EMI ampliou meu conhecimento acerca dos estudantes do 83%
ensino médio integrado.
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Quadro 15 - Andlise da concordancia dos(as) psicologos(as) sobre aspectos satisfatorios
relacionados a utilizagdo do IPEA-EMI.
(concluséo)

Categoria 3 - IPEA-EMI e a Psicologia Escolar no IFSP

As demandas relacionadas as praticas de estudos no ensino médio integrado,

conforme abordado no IPEA-EMI, condizem com atribuigdes da psicologia escolar no 100%
IFSP.

A utilizagdo de um instrumento psicométrico para avaliagao psicolégica no contexto 83%
escolar do IFSP contribui com a pratica profissional do(a) psicologo(a) escolar.

Pretendo utilizar o IPEA-EMI no meu cotidiano de trabalho. 67%
A utilizagido do IPEA-EMI possibilita aos(as) psicélogos(as) a promogao de agbes em

conjunto com equipes multidisciplinares da Coordenadoria Sociopedagdgica e/ou 100%
similar.

Acredito que o IPEA-EMI contribui com a atuagéo de psicologos(as), em uma 100%

perspectiva escolar e educacional, no contexto do IFSP.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Considerando o numero de participantes neste estudo, 6 psicologos(as)
escolares, considerou-se aceitavel uma concordancia de 66,7%, pois indica que a
maioria concordou com a afirmagao proposta. Contudo, é importante informar, que
nao houveram respostas correspondente as opgoes “1” e “2” da escala, sendo que a
opgao "3” foi assinalada cinco vezes, e por ser uma opcao intermediaria, que nao
representa nem uma discordancia, nem uma concordancia, avaliou-se como segura a
aceitagao da porcentagem de concordancia em 66,7 %.

Deste modo, todas as afirmagdes foram aceitas pelo grupo, evidenciando que
os aspectos analisados neste questionario, e por este grupo, indicam uma avaliagao
satisfatoria acerca do IPEA-EMI, em trés categorias: seu manual de aplicagéo,
apuracao e interpretacio; sua utilizagao no contexto escolar do IFSP; e sua relagao
com a Psicologia Escolar no IFSP.

Para cada uma dessas categorias, havia uma questao aberta, que possibilitou
ao respondente manifestar-se textualmente sobre a categoria. Acompanhe no Quadro

16 um resumo do numero dessas respostas.
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Quadro 16 - Numero de respostas textuais do questionario de avaliagdo do PE.

B Numero de
Questao
respostas

Categoria 1 - manual de aplicagao, apuracgao e interpretagido do IPEA-EMI

Deixe suas sugestdes de melhoria ou algum outro comentario sobre 0 manual. 6

Categoria 2 - utilizagdo do IPEA-EMI no contexto escolar

Deixe suas sugestdes de melhoria ou algum outro comentario sobre o uso do IPEA-

5
EMI no contexto do IFSP.
Categoria 3 - IPEA-EMI e a Psicologia Escolar no IFSP
Comente aspectos relevantes e/ou preocupantes acerca da utilizagao do IPEA-EMI 5

por psicologos(as) escolares no IFSP.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

Sobre a categoria 1, o manual de aplicagao, apuragao e interpretagao, a analise
do grupo foi bastante satisfatéria, e indicou que o PE colaborou para ampliar a
compreensao desses psicélogos(as) sobre a Educagao Profissional de nivel médio,
bem como sobre as praticas de estudos neste contexto escolar. Também ficou
evidenciado que a padronizagao do IPEA-EMI esta adequada, ja que o texto que trata
de sua aplicagao, apuracéo e interpretagao foi avaliado como suficientemente claro e
adequado.

Todos os aspectos dessa categoria tiveram concordancia total entre os
psicologos(as), exceto sobre o texto acerca da interpretagdo dos escores do IPEA-
EMI, que obteve resposta “3” da psicéloga 4. Na questao aberta referente ao manual,
esta respondente apontou que “O manual apresenta a interpretacdo do resultado de
Herbert, mas ndo apresenta um exemplo de interpretagcdo de resultado de turma, de
forma coletiva”, e foi o que provavelmente influenciou sua resposta neste aspecto. O
psicologo 1 também fez uma observacao similar, além de sugerir que a ficha de
apuracao coletiva tenha um campo para calculo da média dos escores brutos para
uma analise coletiva da turma. Considerou-se os apontamentos como relevantes, o
que determinou a atualizagcdo do manual, que passou a apresentar um exemplo de
interpretacéo de resultados de uma turma, bem como a atualizagdo da ficha de
apuracao coletiva.

E fundamental que o profissional de psicologia ao utilizar um instrumento
psicoldgico, compreenda adequadamente seu embasamento tedrico, seus objetivos e
siga os procedimentos padronizados para seu uso, desde a aplicagdo até sua
interpretacéo, pois isso garante a cientificidade do instrumento, e que de fato a
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mensuragao ocorra de maneira adequada, e que a interpretacdo dos escores sejam
confiaveis (MUNIZ, FREITAS, 2017).

Sendo assim, a avaliagdo satisfatéria do manual de aplicagdo, apuracéo e
interpretacao é fundamental e apresenta indicios de que o uso do IPEA-EMI tem boas
chances de ser realizado de maneira adequada e segura, garantindo confiabilidade
para a interpretacdo dos escores e possiveis decisdes que dela decorrerem.

As demais respostas abertas sobre a categoria 1, reafirmaram a clareza e
didatica do manual (Psicologo 1, 3 e 6), e sugeriram a insergdo de novas questdes,
chamadas de ‘“institucionais” pela Psicologa 2, e a sugestdo de ampliacdo das
questdes de identidade de género na identificagdo do respondente pelo Psicélogo 3.
Os demais comentarios relataram algumas dificuldades encontradas durante a
apuracgao, mas que foram sanadas durante a realizagao da atividade (Psicologo 1 e
Psicdéloga 4). Considerando que os estudos de validade, e normatizagdo foram
realizados com o instrumento ja padronizado, também nas questdes de identificagao,
julgou-se prejudicial a inser¢gao de novas questdes ou opgdes de respostas, sendo
assim, nao foram realizadas essas alteragdes. Especificamente sobre a ampliacao de
questdes de identidade de género, o instrumento pergunta o sexo do participante,
sendo que o mesmo tem a opgao de nao responder.

Em relagdo a categoria 2, a utilizagao do IPEA-EMI no contexto escolar, o grupo
concordou que o formato da aplicagao (individual ou coletiva, informatizada e on-line)
€ um facilitador para o trabalho destes psicdlogos(as). O grupo também considerou o
instrumento efetivo para contribuir com a avaliagao psicolégica de estudantes e suas
praticas de estudos no ensino médio integrado no contexto do IFSP, bem como para
viabilizar o planejamento de ac¢des e/ou intervengdes com os estudantes do EMI.

As respostas desses psicologos(as) indicaram concordancia quanto a
relevancia da utilizagdo do IPEA-EMI para o trabalho do psicologo(a) escolar no
contexto do IFSP, além de também possibilitar a ampliacdo do conhecimento acerca
dos estudantes do ensino médio integrado.

A concordancia total do grupo com todos os aspetos abordados quanto ao uso
do IPEA-EMI corrobora a principal finalidade planejada pela pesquisadora, ou seja,
colaborar com a atuagao dos(as) psicologos(as) escolares no contexto do EMI.

As respostas textuais relacionadas a categoria 2, demonstraram que a
utilizagdo do instrumento provocou importantes reflexdes nos respondentes. Trés

respostas abordaram possiveis efeitos da utilizagdo do IPEA-EMI, o psicdélogo 1
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destacou que “a interpretagdo colabora para uma visdo do processo ensino-
aprendizagem que pode ser muito util, a meu ver, com o trabalho que pedagogos
realizam na institui¢o (...), mas também & muito util ao trabalho do psicologo escolar,
sobretudo, ao analisar o aspecto social (interagdo/comunicagéo)”. A psicologa 5
escreveu “O IPEA-EMI é bem relevante para fazer um diagndéstico da turma quando
ingressa no IFSP, é possivel fazer uma nova aplicagéao no final do semestre e avaliar
as aprendizagens”. E o psicélogo 6 observou “Teste pertinente e visa o preenchimento
de lacunas de ferramentas com alunas e alunos do ensino médio integrado”.

Essas reflexdes evidenciam que a utilizagdo do IPEA-EMI trouxe efeitos
desejados, ja que um dos objetivos para construgéo deste instrumento, foi que ele
possibilitasse 0 manejo de demandas relacionadas as praticas de estudos no ensino
meédio integrado por psicologos escolares, bem como planejasse intervengbes com
grupo de estudantes, inclusive com participagao de equipes multidisciplinares.

Ja o psicologo 3 refletiu sobre a complexidade do processo de ensino e
aprendizagem, que vai além das praticas de estudos, envolvendo formagao docente
e a reflexdo sobre a realidade do campus. Também pontuou sobre alguns aspectos
da avaliagao psicolégica, que “fundamenta-se em uma série de métodos e técnicas,
além dos testes psicologicos”. Por fim, afirmou que provavelmente “os resultados do
IPEA-EMI confirmem os notdrios prejuizos causados pela pandemia de covid-19 ao
processo de ensino e aprendizagem de criangas e adolescentes.” O desenvolvimento
do IPEA-EMI, foi permeado por uma interpretacdo similar, tanto em relacdo a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem, como do espago dos testes
psicoldgicos no ambito da avaliagado psicoldgica. Sendo assim, acredita-se que essas
reflexdes vao ao encontro das informagdes contidas no manual. Ja a ultima afirmacéo,
também corrobora com efeitos desejados do IPEA-EMI, ou seja, possibilitar
interpretacbes seguras de seus escores, sempre contextualizadas a realidade
histérico-social, conforme recomendado pelo CFP (2022; 2019).

A ultima categoria analisou a relagdo do IPEA-EMI com a psicologia escolar no
IFSP. Ficou demonstrada a concordéancia total (100%) dos respondentes com trés
aspectos, primeiramente evidenciou-se que a abordagem dada as praticas de estudos
no EMI condizem com as atribui¢des desses(as) psicélogos(as) escolares, ou seja, 0
instrumento relaciona-se com as possibilidades de agdes desses profissionais. O
segundo ponto evidenciado com total concordancia, é a possibilidade de promogao

de agdes em conjunto com equipes multidisciplinares a partir da utilizagdo do IPEA-
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EMI. E por fim, concordaram que o IPEA-EMI contribui com a atuagdo de
psicologos(as), em uma perspectiva escolar e educacional, no contexto do IFSP.

Importante a concordancia com todos esses aspectos, ja que estes foram
priorizados durante a constru¢cdo do IPEA-EMI, que considerou documentos
institucionais do IFSP (IFSP, 2014), e levantamento bibliografico (vide Quadro 2), os
quais trouxeram justamente esse olhar sobre a inser¢ado da psicologia na educagao
profissional, ou seja, uma atuagéo na perspectiva da psicologia escolar, colaborativa
na composigao de equipes multidisciplinares, além de uma diversidade de demandas,
entre elas o estudante e seu processo de estudo/aprendizagem.

Voltando a terceira categoria do questionario, também houve concordancia de
83% quanto ao fato da utilizagdo de um instrumento psicométrico contribuir com a
pratica profissional do(a) psicologo(a) escolar no IFSP, tendo 67% dos respondentes
demonstrado pretensao na utilizagcao do IPEA-EMI em seu cotidiano de trabalho.

As respostas textuais da terceira categoria precederam a instrucdo de que
fosse comentado sobre aspectos relevantes e/ou preocupantes acerca da utilizagao
do IPEA-EMI por psicélogos(as) escolares no IFSP. Nas 4 respostas recebidas foram
apontados apenas aspectos relevantes, acompanhe um resumo dessas respostas:

a. Psicologo 1: contribui com as agdes da equipe CSP; importante para
atuacao do psicélogo escolar no planejamento de tematicas a serem
abordadas com as turmas;

b. Psicologa 2: E relevante que existam instrumentos voltados para a
pratica da psicologia educacional, especialmente com parametros
normativos dentro das caracteristicas dos estudantes do IFSP;

c. Psicologo 3: Favorece o autoconhecimento de estudantes; contribui
com o planejamento de a¢des para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem; amplia o conjunto de métodos e técnicas que
orientam intervengdes educativas;

d. Psicdloga 5: contribui com o trabalho do psicélogo escolar com relagao
a conhecer melhor o perfil da turma e propor atividades.

e. Psicdlogo 6: observa utilidade para o desenvolvimento dos discentes
do IF e também para CSP.

Todas essas respostas evidenciam, novamente, o potencial do IPEA-EMI em
possibilitar efeitos desejados a partir de sua utilizagdo e conforme o propdsito para o

qual foi criado, ou seja, favorece o conhecimento sobre os estudantes e suas praticas
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de estudos, possibilita o planejamento de ag¢des/intervengdes com esses estudantes,
bem como pode auxiliar no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Deste modo, este ultimo estudo de evidéncias de validade sobre o IPEA-EMI,
teve como fonte o relato de seis psicologos(as) escolares do IFSP sobre a utilizagéo
do instrumento, apds a experiéncia com sua aplicagao, e apuragao e interpretacao
dos resultados.

Os resultados indicaram, segundo a avaliagdo desse grupo de psicologos(as),
que todos os aspectos investigados foram satisfatérios. O manual de aplicagao,
apuracao e interpretacdo foi considerado claro e adequado, desde sua
fundamentacao tedrica até toda padronizagao e normatizagao do instrumento.

A utilizagao do IPEA-EMI no contexto escolar, foi avaliada como relevante, tanto
por contribuir com o processo de avaliagao psicologica, como para o planejamento de
acgdes/intervengdes por psicologos(as) escolares, contribuindo com a atuagao desses
profissionais no IFSP.

Por fim, acredita-se que ficou evidenciado que a utilizacdo do instrumento
surtira os efeitos desejados, de acordo com o propdsito para o qual foi criado, bem
como que, tanto o objetivo geral, como os especificos foram atendidos.

O IPEA-EMI, apresenta uma caracterizagdo e adjetivacdo das praticas de
estudos no EMI, representadas por classes de comportamentos, exemplificados nos
itens do instrumento, tendo como referéncia uma formacao integral e emancipatéria,
cujo conteudo foi satisfatoriamente validado por juizes especialistas e estudantes do
EMI.

Também foi possivel evidenciar, a partir do estudo sobre as consequéncias da
utilizacao do IPEA-EMI, alguns fatores relacionados a esse uso que podem contribuir
com a pratica de psicologos(as) escolares do IFSP, conforme ja detalhado acima.

Por estas razbes, acredita-se que o Inventario de Praticas de Estudos para
Adolescentes no EMI pode colaborar com a atuagdo da psicologia escolar na
educacao profissional no IFSP. Primeiramente por contribuir com a ampliagdo do
conhecimento desses profissionais acerca da educacgao profissional de nivel médio,
bem como das praticas de estudos neste contexto. Também por permitir, a partir da
interpretacéo dos escores do IPEA-EMI, o planejamento e monitoramento de agdes
elou intervengbes com os estudantes, tanto por psicologos(as) escolares,

individualmente, ou em conjunto com equipes multidisciplinares.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A questao que norteou este estudo foi: “de que forma a constru¢gdo de um
instrumento psicologico informatizado, embasada na concepg¢ao de ensino médio
integrado e na educagao dialégica, pode contribuir com a atuagdo da psicologia
escolar no ambito da educacao profissional ofertada pelo IFSP?” Sua formulagao
decorre do reconhecimento da importancia do trabalho de psicélogos(as) escolares
inseridos(as) na EPT, bem como da constatagdo de alguns desafios impostos para
esses profissionais, pois, em geral, ha apenas um(a) psicologo(a) escolar nos campus,
0S quais se deparam com uma riqueza de possibilidades de atuagcdo, que acabam
sendo confrontadas por muitas demandas e um alto numero de estudantes para
serem acompanhados.

Neste sentido, defende-se a relevancia de trabalhos que contribuam com o
fazer da Psicologia Escolar no ambito da EPT, como ficou explicitado no objetivo geral
desta pesquisa: “analisar se a construgdo de um instrumento psicolégico
informatizado, acerca das praticas de estudos no ensino médio integrado, pode
colaborar com a atuagao da psicologia escolar na educagéo profissional no IFSP”.

A escolha pelo desenvolvimento de um instrumento psicolégico considerou a
escassez de instrumentos efetivos para o contexto da psicologia escolar na EPT e
partiu da compreensao do papel do processo de avaliagdo na pratica de psicélogos e
psicologas, tido como fundamental e norteador para qualquer agdo desses
profissionais, ou seja, pensar uma proposta que colabore com a atuagao da psicologia
escolar no ambito da educacgao profissional passa, também, por reflexdes acerca do
percurso inicial dessa pratica, e cabe, entdo, abordar uma estratégia que possa
instrumentalizar a avaliagao psicologica neste contexto.

Buscou-se, entdo, desenvolver um produto educacional que fosse ao encontro
dessas reflexdes, funcionando como um orientador para a atuagao de psicélogos(as)
escolares no contexto do EMI. Também se atentou para a sobrecarga desses
profissionais, particularmente no atendimento aos estudantes, por essa razao,
priorizou-se ag¢des com grupos, € com recursos informatizados. Outro aspecto
considerado foi a prépria formagao de psicologos(as) no Brasil, ampla e muitas vezes
sem aprofundamento sobre conhecimentos da educacgao brasileira, como de Politica
Educacional, Histéria da Educacéao, Cultura e Cotidiano Escolar.

Neste sentido, o caminho escolhido foi a construgdo de um instrumento
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psicolégico, que pudesse atender, de modo satisfatorio, aos critérios de validade e
precisdo, padronizagdo e normatizagdo, conforme regulamenta o SATEPSI (CFP,
2018), sem perder de vista o objetivo geral desta pesquisa, ou seja, a todo momento
buscou-se que o PE, de fato, colaborasse com a psicologia escolar no IFSP.

Por esta razéo, o IPEA-EMI n&o tem fins comerciais, apresenta-se em formato
informatizado, com possibilidade de aplicacdo coletiva e, que visa colaborar com a
avaliagao das praticas de estudos de adolescentes no EMI. Além disso, o Manual do
IPEA-EMI, bem como o conteudo de seus itens, alinha-se aos pressupostos da
educacdo profissional de nivel médio e da educacgédo dialégica, para que agdes
planejadas com os estudantes, a partir da interpretagdo de seus escores, possa
alcancar uma perspectiva compativel com essas bases conceituais.

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, ficou evidenciado o interesse
dos(as) psicologos(as) pela tematica da pesquisa, que contribuiram como juizes
especialistas, na coleta de dados da aplicagao piloto, e mais ao final puderam
participar da aplicacdo do PE, tanto da oficina on-line como no estudo de avaliagao
realizado a partir da utilizagdo do IPEA-EMI.

Os resultados dessa aplicacdo indicaram que a pesquisa alcangou seus
objetivos iniciais, e foi identificado o potencial do IPEA-EMI para colaborar com a
atuacdo da psicologia escolar na educacao profissional no IFSP, conforme as
consideragdes que se seguem.

A partir da leitura do manual de aplicagdo, apuragao e interpretagao, o(a)
psicologo(a) pode aproximar-se das bases conceituais da EPT e da educagao
dialégica, bem como compreender as praticas de estudos que podem ser qualificadas
no que tange a uma formacao integral e emancipatoria. Estes aspectos estido
diretamente relacionados ao alcance do primeiro objetivo especifico “descrever as
praticas de estudos, a luz da educacao dialégica e da concepgédo do EMI”, cujos
resultados estao relatados na fundamentagao teérica do manual.

A utilizacdo do IPEA-EMI permite ao(a) psicologo(a) escolar caracterizar e
avaliar as praticas de estudos de adolescentes no EMI, considerando a formagao
integral e emancipatéria, atentando-se aos fendbmenos psicoldgicos. O relato dos
psicologos(as) que avaliaram a utilizagdo do PE ainda sugeriram que a interpretagao
dos escores do IPEA-EMI também pode contribuir para agdes multidisciplinares,
havendo indicagdo para a participacdo de pedagogos(as) para fomentar analises

relacionadas com as praticas educativas no EMI. De fato, durante o desenvolvimento
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do IPEA-EMI buscou-se nao se limitar a aspectos psicoldgicos e sim, que este fosse
um instrumento interdisciplinar, que abarcasse as bases conceituais do EMI, inclusive
defende-se que seu uso néo seja privativos do(a) psicélogo(a).

Acredita-se que esse aspecto merece futuras investigacbes acerca da
utilizacdo do IPEA-EMI, envolvendo a participacéo de equipes pedagdgicas, docentes,
entre outros, visto que, como descrito ao longo deste relatério, a perspectiva de
analise das praticas de estudos neste trabalho é funcionalista e interacionista, ou seja,
a promogao de uma formacao integral e emancipatoria necessita de um compromisso
coletivo, de todos os envolvidos no processo educativo.

Compreender o comportamento como interacao e os itens do IPEA-EMI como
possiveis classes de respostas, compativeis com uma formagao desejada para EMI,
implica reconhecer o papel central do contexto escolar nessa emancipacédo. Sendo
assim, quanto mais este ambiente € planejado para ocasionar e fortalecer essas
praticas de estudos, melhores sdo as condigcdes para que os estudantes se
desenvolvam na direcdo de uma formacéo integral.

A abordagem funcionalista e interacionista acerca do comportamento, é
intrinseca a uma abordagem behaviorista radical, e tendo este trabalho também
recorrido a conhecimentos da psicometria, sdo oportunas algumas consideragdes, ja
que o embasamento da psicometria alinha-se com uma visao estruturalista e nao
funcionalista do comportamento. Porém, conforme discutido no item 2.4, este trabalho
se fundamenta em conhecimentos da psicometria, mas buscou uma definicao de
construto na diregdo de adjetivar os comportamentos caracteristicos das praticas de
estudos no EMI, afastando-se da compreensido desse construto como um definidor
permanente de caracteristicas do individuo.

Sendo assim, mesmo o IPEA-EMI abordando o relato acerca da topografia e
da frequéncia de uma determinada resposta, € nao sobre possiveis relacdoes
funcionais, acredita-se que esse instrumento possibilita coletar informagdes de
maneira confiavel, levantar hipéteses e analisar possiveis relagdes funcionais
presentes no contexto escolar. Por exemplo, a baixa frequéncia de algumas respostas
pode indicar que as praticas educativas nido estdo sendo efetivas para a ocorréncia
dos comportamentos desejados para uma formacgao integral e emancipatoria. Deste
modo, espera-se que este trabalho contribua com futuras discussdes acerca da
aproximacao da analise do comportamento com a psicometria.

O ultimo objetivo especifico, “verificar quais fatores relacionados a utilizagéo
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do instrumento podem contribuir com a pratica de psicologos(as) escolares no
cotidiano da EPT”, direcionou toda investigagao realizada com os(as) psicélogos(as)
acerca da avaliacdo do PE, e foi possivel apontar contribuicdes observadas ja no
manual, passando pela utilizacédo, e especialmente nas reflexbes realizadas a partir
da interpretacdo dos escores no direcionamento de agdes/intervengdes com o0s
estudantes do EMI.

Embora, este instrumento tenha alcangado evidéncias de validade e precisao
satisfatorias, compreende-se que o0s escores resultantes de um instrumento
psicoldgico precisam acumular uma série de evidéncias de validade e fidedignidade,
que devem ser continuamente testadas, procurando garantir a funcionalidade e
adequacao do instrumento em diversos contextos, diferentes amostras e populagoes,
bem como através do tempo.

Sendo assim, considera-se relevante que novos estudos de validade sejam
realizados, especialmente acerca de evidéncias baseadas em relagbes com outras
variaveis. Também ¢é recomendada a ampliagcdo da amostra, e diversificacdo do
contexto, para viabilizar novas analises estatisticas e aprimorar os estudos de
normatizacao e precisdo. Neste sentido, recomenda-se que em futuras pesquisas
sobre o IPEA-EMI, sua aplicagéo seja realizada em outros campus do IFSP, bem como,
em outras instituicdes que ofertam o ensino médio integrado a educacgao profissional.

Espera-se que, conforme os resultados obtidos com a aplicagdo do PE
indicaram, o IPEA-EMI colabore com a atuacdo da psicologia escolar na EPT e
possibilite o desenvolvimento de intervencdes para promog¢ao de praticas de estudos
efetivas, autbnomas e emancipatérias, contribuindo com a construcdo da formacéao

integral concebida para o EMI.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Estudo sobre a utilizacao do Produto Educacional “Inventario de Praticas de
Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado — Manual para
Aplicacao, Apuracao e Interpretagao. ”

Prezado (a) Psicdlogo (a),
Vocé esta sendo convidado(a), de forma voluntaria, a avaliar a utilizacdo do

Inventario de Praticas de Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado
(IPEA-EMI), e seu Manual de Aplicagao, Apuragao e Interpretacdo, disponivel no link
http://pep2.ifsp.edu.br:8082/ipeal.

Trata-se de um Produto Técnico e Tecnoldgico desenvolvido a partir da
pesquisa de Mestrado “CONSTRUCAO DE UM INVENTARIO DE PRATICAS DE
ESTUDOS PARAADOLESCENTES NO ENSINO MEDIO INTEGRADO E POSSIVEIS
CONTRIBUICOES PARA PSICOLOGIAESCOLAR NO IFSP”, vinculada ao Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Campus
Campo Grande do IFMS.

O IPEA-EMI consiste em um instrumento psicolégico em formato digital, com
aplicagao on-line e visa contribuir com a avaliagao das praticas de estudos no ensino
médio integrado.

Vocé esta recebendo este questionario por ocupar o cargo de Psicologo(a)
Escolar no IFSP (Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo),
ter participado de uma oficina on-line para apresentagcao do IPEA-EMI e do seu
Manual de Aplicacdo, Apuracdo e Interpretacao, bem como ter sido convidado a
utilizar esse material em sua pratica profissional.

Na proxima tela sera apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, e caso concorde em participar da pesquisa podera acessar o questionario
nas telas seguintes, o qual € composto por 7 questdes de identificagdo do respondente,
e mais trés blocos tematicos, que totalizam 15 questdes com opcdes fechadas de
respostas e 3 questdes com opcgdes abertas. O tempo estimado para responder este
formulario é de 15 minutos.

Obrigado por ter aceitado participar deste estudo e colaborar com a avaliagao
do IPEA-EMI e de seu manual.

Grata,

Aline Karen Baldo

Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José
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Identificacdo do(a) respondente

Nome:
Idade:

Sexo:

Formacéo:

Ocupacéo atual:
Campus do IFSP:

Ha quantos anos atua como Psicologo(a) Escolar no IFSP?

QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este questionario abordara alguns aspectos de trés eixos tematicos:

1. Manual de Aplicagao, apuracéao e interpretagcdo do IPEA-EMI: fundamentagao
tedrica e sua adequagdo para psicologia escolar; qualidade geral do texto,
quanto a clareza, compreensao e adequagao.

2. Uso do IPEA-EMI como instrumento para avaliagdo psicolégica no contexto
escolar: relevancia e eficacia para avaliagao e planejamento de intervencgoes.

3. Possiveis contribuicbes deste produto educacional para psicologia escolar no
IFSP.

Deste modo, pedimos que, antes de responder este questionario, leia 0 manual de
aplicagao, apuracao e interpretacdo do IPEA-EMI, faga uso deste instrumento com
pelo menos uma turma de estudantes do Ensino Médio Integrado do seu campus,
procedendo com a aplicagao, correcao e interpretacao dos resultados. E, apos refletir
sobre possibilidades de atuacdao e/ou intervencbes a partir do IPEA-EMI, dé
continuidade ao questionario.

Agradecemos sua participacao e valorosas contribuigoes.
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Manual de aplicacdo, apuracgao e interpreta¢ao do IPEA-EMI

Considerando a leitura do manual, responda conforme uma escala de 1 a 5, na qual
1 corresponde a “discordo” e 5 a “concordo totalmente”.
1. Afundamentagao tedrica apresentada no manual ampliou minha compreenséo

acerca da Educacao Profissional de nivel médio.
()1 ()2 ()3 ()4 ()5

2. Posso afirmar que meu conhecimento sobre as praticas de estudos no Ensino
Médio Integrado foi ampliado.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

3. O texto sobre a aplicacao do IPEA-EMI esta suficientemente claro e adequado.
()1 ()2 ()3 ()4 ()5

4. O texto sobre a corregcédo do IPEA-EMI esta suficientemente claro e adequado.
()1 ()2 ()3 ()4 ()5

5. O texto sobre a interpretacdo do IPEA-EMI estad suficientemente claro e
adequado.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

6. Deixe suas sugestdes de melhoria ou algum outro comentario sobre o0 manual.
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Utilizacdo do IPEA-EMI no contexto escolar

Considerando sua ultima experiéncia com a utilizacdo do IPEA-EMI, responda
conforme uma escala de 1 a 5, na qual 1 corresponde a “discordo” e 5 a “concordo
totalmente”.

1. O fato da aplicagao ocorrer de maneira digital, on-line, poder ser individual ou

coletiva, € um facilitador para o meu trabalho.
()1 ()2 ()3 ()4 ()5

2. Considero o IPEA-EMI efetivo para contribuir com a avaliagdo psicologica de
estudantes e suas praticas de estudos no ensino médio integrado no contexto
do IFSP.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

3. Consigo planejar agdes e/ou intervengdes com os estudantes a partir da
correcao e interpretacao do IPEA-EMI.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

4. Considero que a utilizacdo do IPEA-EMI é relevante para o meu trabalho como
psicologo(a) escolar no contexto do IFSP.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

5. A utilizacdo do IPEA-EMI ampliou meu conhecimento acerca dos estudantes
do ensino médio integrado.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

6. Deixe suas sugestdes de melhoria ou algum outro comentario sobre o uso do
IPEA-EMI no contexto do IFSP?
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IPEA-EMI e a Psicologia Escolar no IFSP

Considerando o IPEA-EMI e sua relagdo com a Psicologia Escolar, no contexto do
IFSP, responda conforme uma escala de 1 a 5, na qual 1 corresponde a “discordo” e
5 a “concordo totalmente”.

1. As demandas relacionadas as praticas de estudos no ensino meédio integrado,

conforme abordado no IPEA-EMI, condizem com atribuigdes da psicologia
escolar no IFSP.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

2. A utilizagdo de um instrumento psicométrico para avaliagdo psicologica no
contexto escolar do IFSP contribui com a pratica profissional do(a) psicélogo(a)
escolar.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5
3. Pretendo utilizar o IPEA-EMI no meu cotidiano de trabalho.
()1 ()2 ()3 ()4 ()5

4. A utilizagdo do IPEA-EMI possibilita aos(as) psicologos(as) a promogao de
agdes em conjunto com equipes multidisciplinares da Coordenadoria
Sociopedagdgica e/ou similar.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

5. Acredito que o IPEA-EMI contribui com a atuagao de psicélogos(as), em uma
perspectiva escolar e educacional, no contexto do IFSP.

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

6. Comente aspectos relevantes e/ou preocupantes acerca da utilizagao do IPEA-
EMI por psicélogos escolares no IFSP.
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APENDICE B - QUESTIONARIO JUIZES ESPECIALISTAS

Estudo de validade de contetido dos itens de um Inventario de Praticas de Estudos no
Ensino Médio Integrado para Adolescentes

Prezado (a) pesquisador (a),

Pretende-se desenvolver um instrumento de aplicagdo on-line para contribuir com a
avaliagdo das praticas de estudos no ensino médio integrado, os respondentes serdo os
proprios estudantes matriculados nestes cursos.

Vocé esta recebendo o formulario para avaliagao dos itens do Inventario de Praticas
de Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado (IPEA-EMI). A sua participagéo se
dara como juiz-avaliador.

Para tanto, € necessario que vocé preencha os dados abaixo. Na sequéncia, &
apresentada uma breve contextualizagao do construto e da escala. Obrigado por ter aceitado
participar da primeira etapa do estudo de validade de conteido deste instrumento.

Grata,

Aline Karen Baldo

Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José

Nome:

Idade:

Sexo:

Formacéao:

Ocupacéo atual:

Inventario de Praticas de Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado
(IPEA-EMI)
O IPEA-EMI é destinado a estudantes do Ensino Médio Integrado a Educagao

Profissional, que possuam entre 14 e 17 anos de idade, em formato digital e com aplicagéo
on-line.

O referencial tedrico para construcao dos itens tem como base conceitual as autoras
Ciavatta (2005), Kuenzer (2000, 2004) e Ramos (2008), pesquisadoras do ensino médio
integrado, além da referéncia de Freire em sua educagao dialdgica (2000, 2005). A partir
dessa base conceitual propde-se a definicdo de praticas de estudos no ensino médio
integrado numa compreensao da psicologia como estudo das interacdes (TODOROV, 2007).

Deste modo, por meio deste instrumento pretende-se avaliar fatores relacionados as
praticas de estudos para o ensino médio integrado, compreendidas como comportamentos
que, em seus diversos niveis de interagao com o ambiente (social, fisico, histdrico e biolégico),
possibilitam a aproximagao do estudante a uma formagao integral e emancipatéria. Ou seja,
possibilitam que o estudante possa compreender o mundo e as relagdes sociais que o
permeiam, estabelecendo, a partir dos conhecimentos escolares (basicos e técnicos), uma
relacdo de transformacgao da realidade na qual esta inserido, sendo parte desta realidade o

préprio contexto escolar.
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Quadro 1 - Caracteristicas das praticas de estudos para o EMI.

FATORES

Caracterizagao

Nivel social

Interacdo e comunicac&o com professores, colegas e familia.

Integra-se ao ambiente social, comunica-se e interage com colegas,
professores e demais agentes escolares. Relaciona-se de maneira ética e
responsavel com colegas, professores e outros funcionarios. Na relagdo com
os colegas colabora, expressa suas opinides, € aberto a conhecer e escutar
os diversos modos de pensar e quando discorda o faz com respeito. Nos
trabalhos em grupo contribui, pede ajuda quando tém duvidas e quando
possivel ajuda os colegas em suas dificuldades. Na interagdo com os
professores participa das aulas, desenvolve as atividades propostas, quando
tém duvidas faz perguntas, contribui com as discussdes relacionadas a aula.
Conversa com a familia sobre os estudos, expde suas dificuldades e
conquistas, quando necessario negocia para evitar interrupgdes durante os
estudos em casa. Quando tem dificuldade nos estudos pede ajuda da familia
ou dos colegas, dos professores ou equipe pedagdgica.

Nivel fisico

Interacéo para organizacéo do tempo, do material e das tarefas escolares.
Integra-se a rotina escolar, atenta-se ao cumprimento dos horarios das
atividades escolares. Organiza o material escolar, mantém as anotagdes das
aulas em dia e organizada por disciplina, cumpre os prazos para entrega de
trabalhos. Divide seu tempo de estudo extraclasse, com equilibrio, entre
todas as disciplinas do curso, considerando tanto a formacgéo profissional
como a propedéutica. Tem um local preparado para os estudos extraclasse e
organiza momentos de estudos diarios, prioriza sua formacgao integral e ndo
somente a realizagdo de provas. Quando estuda, organiza o espago para
evitar distragdes.

Nivel histérico

Interacdo com contextos de aprendizagem relacionados aos conteudos e
conhecimentos escolares, e estratégias de estudos.

Durante as aulas olha para o professor e colegas enquanto falam, toma nota
dos conteludos e temas. Experimenta diferentes estratégias de estudos,
como leitura inicial para explorar o tema, leitura acompanhada de grifos,
resumos, esquemas ou mapas, resolugdo de exercicios, reescrita com as
préprias palavras, assistir video-aulas, pesquisa tanto nos livros escolares
como em outros materiais, etc. Avalia e escolhe a melhor estratégia de estudo
para cada disciplina em curso. Conhece suas dificuldades e facilidades com
os estudos, e leva isso em conta no seu planejamento. Procura relacionar o
que ja aprendeu e vivenciou com os conteudos escolares, bem como, procura
relacionar os conteldos escolares com a sua realidade. Em situagdes de
vulnerabilidade socioeconémica busca pelo apoio de programas e projetos
institucionais. Procura possibilidades de transformar sua realidade,
compreende seu lugar de construtor do mundo e colabora para transformar
o mundo num lugar melhor para ele e sua comunidade. Reconhece sua
responsabilidade para com sua formacéo.

Nivel biolégico

Necessidades educacionais especificas e fatores emocionais.

Valoriza e busca por boas condigdes de saude, tanto fisica como emocional,
pratica atividades fisicas, alimenta-se de maneira saudavel, procura ter boas
noites de sono e realizar atividades de lazer. Quando apresenta
necessidades educacionais especificas, participa da construgdo das
adaptagdes e utiliza os recursos disponiveis. Quando apresenta problemas
de saude, tanto fisicos como psicoldgicos, procura ajuda profissional.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.



114

Analise de Juizes — Instrugoes

Sendo assim, gostariamos de pedir, por gentileza, que vocé avalie a) o
enunciado do inventario, b) os itens que compdem o inventario, verificando se eles
sdo adequados quanto a clareza e ¢) a representatividade no fator ao qual foram
alocados. Ao final apresentamos o link com o formulario que corresponde a versido do
inventario que sera respondida pelo publico-alvo do instrumento, convidamos vocé a
conhecer e avaliar a d) versdo on-line, fazendo as sugestdes que julgar necessarias.

Desde ja agradecemos por sua ajuda.

a) Avaliagao do Enunciado:

Enunciado do inventario:

Leia com bastante atencédo cada item. Serdao apresentadas situagdes relacionadas
as suas praticas de estudos (parte sem grifo) e uma agao ou reagao (parte grifada).
Nas colunas de frequéncia, assinale aquela que representa melhor seu
comportamento no ultimo més de acordo com a seguinte escala:

Nunca — Em cada 10 situacdes desse tipo, nunca agi dessa forma;

Raramente - Em cada 10 situag¢des desse tipo, agi dessa forma de 1 a 3 vezes;
Algumas vezes - Em cada 10 situagdes desse tipo, agi dessa forma de 4 a 5 vezes;
Muitas vezes - Em cada 10 situag¢des desse tipo, agi dessa forma de 6 a 8 vezes;
Sempre - Em cada 10 situagdes desse tipo, agi dessa forma de 9 a 10 vezes;

Nas colunas de dificuldade, assinale aquela que corresponde a sua dificuldade para
apresentar a reacgédo (parte grifada) descrita no item. Para isso use a escala:
nenhuma, pouca, meédia, muita e total

Responda todos os itens. Caso alguma situagao nunca tenha lhe ocorrido, imagine
como se ela estivesse ocorrendo e responda como a instrugdo anterior. Nao ha
respostas certas ou erradas.

Ao final, confira se todos os itens foram respondidos.

A linguagem do enunciado é clara, compreensivel e adequada?
O Sim O Nao

Voceé teria alguma sugestao de alteragao ou adequagao?

Avaliagao dos itens que compdem o inventario
Na sequéncia apresentamos uma Matriz para a continuidade da avaliagéo: b) da
clareza dos itens e ¢) a alocagao dos itens ao fator proposto.
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Fator Proposto

Itens

A
linguage
m de
cada item
é clara,
compreen
sivel e
adequada
?
Usar na
resposta
uma
escala de
1a5,
onde 1
correspo
nde a
“nada
claro”’ e 5
a “muito
claro”.

Vocé
esta de
acordo
com a
alocaga

odo
item ao

fator
propost
0?
Sim: 1
Nao: 0

Neste espaco deixe
sugestoes e/ou
comentarios em relagao
ao conteudo textual do
item.
ou
Caso discorde do fator
proposto para o item e
tenha colocado “0” na
coluna anterior,
recomende o fator mais
adequado em sua
avaliagao, seguindo a
seguinte classificagao:

1- Nivel social
2- Nivel fisico
3 - Nivel histérico

4 - Nivel biolégico

Novo
fator

Sugestoes /
Comentarios

Durante as aulas, pergunto quando
tenho duvidas.

—_

estudos ou
coopero

Quando  realizo
trabalhos em grupo,
quando necessario.

—_

Quando estou no meu horario de
estudo e sou interrompido por
familiares e/ou amigos(as), negocio
€ pecgo que aguardem eu terminar.

—_

Ao ser perguntado pelos meus pais
e/ou responsaveis acerca do meu
dia a dia na escola, descrevo
acontecimentos e como me sinto.

N

Quando percebo que nao fui correto
em alguma situagao interpessoal,
procuro dialogar e resolver com a

pessoa.

N

Quando n&o concordo com alguma
situacdo, explico meu ponto de
vista aos envolvidos.

—_

Quando ouc¢o uma fala da qual nédo
concordo, procuro escutar e
compreender o ponto de vista do
outro.
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—_

Quando estou com alguma
dificuldade com os estudos, peco

ajuda.

—_

Durante debates em grupo, aguardo
a vez de falar.

Diante de um desempenho com
qualidade de um(a) colega, faco um

elogio.

Em momentos de debates
relacionados a aula, participo e
exponho meus argumentos.

Quando recebo elogios ou me sinto
incentivado(a) por alguém,

agradeco.

Durante aulas expositivas,__olho
para o professor(a).

Quando atraso para entregar uma
atividade ou trabalho, peco ao(a)
professor(a) um novo prazo.

Quando percebo que um(a) colega
pode quebrar ou danificar algum
equipamento da escola, peco que
ele(a) tenha mais cuidado.

Durante o intervalo das aulas,
aproximo-me de grupos _com
interesses semelhantes aos meus.

Quando vejo alguém sendo
agredido, ofendido ou humilhado,
demonstro que ndo concordo com a
violéncia.

Quando conquisto um objetivo em
meus estudos, compartilho com
minha familia e/ou colegas.

Em apresentagbes de trabalhos
orais, apresento guando solicitado.

Quando recebo criticas em relagao
a0 meu desempenho escolar,
consigo _ ouvir e analisar __a

informacao.
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Quando percebo algum(a) colega
em dificuldade, aproximo-me e

ofereco ajuda.

Quando meus professores fazem
perguntas, enquanto explicam um
conteudo, participo e respondo.

Quando tenho duvidas sobre as
instrugbes para realizar uma
atividade, faco perguntas para
compreender melhor.

Quando um(a) colega me faz um
pedido justo e estou disponivel,
procuro atender a este pedido.

Ao realizar minhas atividades de
estudo, ignoro interrupcoes dos

colegas.

Quando recebo um  pedido
indesejado ou insensato, digo ndo
claramente.

Quando preciso de algo de um(a)
colega, explico com clareza o que

preciso.

Quando me sinto desrespeitado(a)
ou importunado(a) por alguém
repetidas vezes, digo com firmeza
que pare ou peco ajuda a alguém da
equipe escolar.

Quando discordo de uma nota ou
corregcdo de uma avaliagado, peco
cordialmente  explicacdo __ao(a)

professor(a).

Quando converso com meus
colegas sobre uma aula, exponho o
que entendi e comparo com 0 que
dizem.

Sobre as atividades avaliativas,

2.

1 anoto tudo em um cronograma ou
agenda.

2 Quando estudo, evito o uso de

2‘ redes sociais, jogos e contelidos

recreativos.
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Em relacdo ao meu material de

2. .

3 estudo, mantenho atualizado e
organizado.

2 No que diz respeito as tarefas

4' escolares, realizo as entregas
dentro do prazo.
Na minha rotina de estudos

2. | extraclasse semanal, distribuo os

5 | conteudos escolares ao longo dos
dias.

2 Na minha rotina de estudos

6. semanal, dedico pelo menos um
hora diaria aos estudos extraclasse.

2. | Em relagao a organizagao escolar,

7 | conheco meu horario de aulas.

2. | Na minha rotina escolar, cumpro o

8 | horario das aulas.

2. - .

9 Em relagao as aulas, evito faltar.
No meu ambiente de estudo

2. | extraclasse, elimino distracdes (por

10 | exemplo o uso de celular e
barulhos).

5 No meu ambiente de estudo

11‘ extraclasse, _tenho organizado e a
mao o0 que necessito para estudar.

2 Em relacio a mobilia e

1é equipamento que uso nha escola,
procuro ter zelo para evitar danos.

5 Em relagcdo aos quadros de aviso e

1é o site da escola, frequentemente
confiro as informacdes.

2 Quando preciso de uma informagéao

1"1 ou resolver um problema em minha

escola, sei qgual setor procurar.
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Sobre o empréstimo de livros na

125 biblioteca, conheco o) seu
funcionamento.

5 Quando penso na estrutura fisica da

16 minha escola, acredito atender as
minhas necessidades.
Quando preciso utilizar  um

2. | equipamento ou espacgo da escola

17 | para estudar, sei como proceder e
consigo fazer o uso.

2 Quando estudo, garanto que e

1é iluminacdo do ambiente esteja
adequada para mim.

2. | Quando estudo sentada(o), procuro

19 | uma posicao que seja confortavel.

2 Quando estudo por mais de uma

2(') hora, faco intervalos e movimento
meu corpo.

2 Quando vou realizar uma prova,

2i garanto _que terei a mao_ todo
material necessario.

2. | Para estudar, escolho um local

22 | tranquilo.

5 Durante as aulas, tomo nota sobre o

2é que é ensinado pelo(a)
professor(a).

2. | Em momentos de estudo, evito o

24 | uso recreativo de celular e internet.

5 Quando estudo no computador ou

25 celular, evito navegar em sites ou
aplicativos que me tiram o foco.

2. | Durante as aulas, participo das

26 | atividades propostas.
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Quando penso na organizagéo dos

2.

27 meus estudos fora das aulas,
administro bem o meu tempo.
Quando sao disponibilizados

2. | horarios de atendimento pelos

28 | professores e/ou monitores, procuro
saber onde e quando localiza-los.

5 Em relagdo ao estudo extraclasse,

29') estabeleco horarios fixos em minha
agenda.

2 Sobre a realizagcdo de trabalhos,
3(') agendo  horario _com __ tempo
suficiente para sua execucao.

Quando estudo em determinado

3. | conteldo, escolho o método mais

1 | adequado para___ que minha
aprendizagem seja eficaz.
Considerando as diferentes areas

3. | de conhecimento e conteudos

2 | escolares, uso variados métodos de
estudo.

3. | Ao me organizar para estudar,

3 | estabeleco metas diarias de estudo.

3 Durante meus estudos, consigo

4' explicar com as minhas palavras o
conteudo.

3 Quando aprendo um novo

5‘ conteudo, consigo relacionar com a
minha realidade ou experiéncias.

3 Quando planejo meus estudos,

6- estabeleco  metas possiveis de
serem alcancadas.

Quando vou resolver um simulado

3. | ou prova com muitas questdes,

7 | resolvo primeiro_as questdes que
tenho mais clareza do contetdo.

3 Ao iniciar um tema novo de estudo,

8- exploro o material didatico

disponibilizado pelo professor.
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Em relagdo as leituras, destaco

3. |. z -

9 informacdes relevantes com grifos,
setas ou anotacoes.

3. | Quando estudo textos, faco

10 | resumos.

3. | Durante meus estudos, faco

11 | esquemas ou mapas conceituais.

3 Ao estudar com questdes e/ou listas

1é de exercicios, resolvo ou pesquiso
solucoes.

3. | Quando encontro dificuldades nos

13 | estudos, formulo duvidas.

3 Apds a correcdo das avaliagoes,

14'1 revejo o _que preciso _manter ou
alterar nos meus estudos.
Quando comeco a estudar algo

3. | novo, penso em questdes que este

15 | conhecimento  pode ajudar _a
resolver.

3 Durante a correcdo de avaliacoes,

1é procuro identificar meus erros para
revisar o que nao aprendi.

3 Quando tenho duvidas sobre um

1% conteudo, procuro o professor em
seu horario de atendimento.

3 Quando o professor faz uma
1é pergunta sobre o assunto explicado,
penso em possiveis respostas.

3 Quando leio e encontro palavras
1é desconhecidas, pesquiso (o]

significado.
3 Quando descrevo para mim
26 mesmo(a) a maneira que eu estudo,

considero que preciso melhorar.
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Quando descrevo para mim

3. | mesmo(a) a maneira que eu estudo,
21 | identifico _os pontos que preciso
melhorar.
Durante momentos de estudo, tanto
3. | na sala de aula como em outros
22 | espagos, percebo quando me
distraio.
3 Quando penso em outros assuntos
2:'3 durante a explicagdo do professor,
volto a ouvi-lo assim que percebo.
Quando falto a alguma aula, procuro
3. | me _atualizar sobre os conteudos e
24 | atividades deste dia com colegas
elou professores.
3 Durante a explicagao do professor,
25 procuro _identificar os pontos mais
importantes do assunto.
Caso eu ndo consiga comprar os
3. | materiais necessarios para meu
26 | estudo, procuro pelos programas e
auxilios oferecidos pela escola.
3 Quando o professor pede para
2% realizar uma leitura antes da aula,
leio e vou preparado(a).
3 No inicio de uma determinada aula,
2é revejo anotacdes da aula anterior
desta mesma disciplina.
3. | Quando leio um texto, compreendo
29 | otexto e aponto as ideias principais.
Durante meus estudos, busco
3. | conhecimentos que me ajudem a
30 | construir_minha _atitude diante da
vida.
Nos momentos que necessito
4 intensificar meus estudos, procuro
1' cuidar melhor da minha saude (por
exemplo durmo e me alimento
melhor).
Quando percebo que minhas
4. | emogoes prejudicam meu
2 | aproveitamento escolar, procuro por

orientacao psicoldgica.
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Quando percebo que minha

4. | atengao nos estudos esta
3 | prejudicada, procuro por orientacao
psicoldgica e/ou pedagdgica.
4. | Em relagdo a minha rotina de sono,
4 | durmo o suficiente.
4 Em relagdo a minha alimentagéo,
5‘ faco escolhas que priorizam minha
saude.
4 Quando penso na minha rotina de
6. estudos, tenho momentos de
descanso e lazer.
Em relagdo aos cuidados com
4 minha saude (fisica elou
7' psicologica), sig as
recomendagdes que recebo de
profissionais especialistas.
4 Durante a minha rotina semanal,
8. procuro realizar atividades fisicas
reqularmente.
4 Quando algo me preocupa € ou me
9' deixa chateado(a), tenho com quem
conversar.
Quando noto algum problema com
4. | minha saude (fisica e/ou
10 | psicoldgica), procuro ajuda
profissional.
4 Quando recebo alguma orientacao
11’ para melhorar minha adaptagao na
escola, procuro sequir.
Quando eu tenho uma necessidade
4. | educacional especifica (fisica e/ou
12 | psicolégica), ajudo a construir
solucdes e/ou adaptacdes.
4. | Quando me sinto muito cansado(a),
13 | tento desacelerar e descansar.
4 Quando enfrento algum problema
1"1 pessoal, procuro manter minha

rotina de estudos.
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Quando ndo vou bem nos estudos,

;1'5 procuro uma maneira de melhorar a
longo prazo.
4 Quando minhas notas estdo abaixo
. | da média, consigo me manter
16
estudando.
4. | Durante as semanas de provas,
17 | confio na minha capacidade.
4 Quando estudo para uma avaliagcao
5 | importante para mim, controlo
18 . :
minha ansiedade.
4 Quando preciso fazer uma
15'3 apresentagdo oral,_controlo minha
inseguranca.
4. | Quando fico doente,_demoro para
20 | procurar um médico.
Quando tenho dois ou mais
4. L
21 trabalhos para entregar, administro
minha tenséo.
4 Quando penso no futuro dos meus
2é estudos, consigo definir _meus
planos.
4 Quando penso em como estudo,
2é valorizo minhas qualidades e
habilidades.
4 Quando passo por algum problema
2"1 na escola, tenho dificuldades para
dormir.
4. | Quando tenho trés ou mais notas
25 | baixas, controlo meu desanimo.
4. | Quando fico de recuperagéao, confio
26 | gue posso melhorar.
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4 4. | Quando estudo sozinho(a), consigo
27 | me concentrar.

4 4. | Quando demoro para aprender um
28 | conteldo, controlo minha irritac&o.
4 Quando meus pais ou responsaveis

4 29') cobram que eu estude, mantenho-

me calmo.

4 4. | Quando me desentendo com

30 | alguém na escola, vou as aulas.

d) Avaliagdo da versao on-line do inventario:

Acesse aqui a versao on-line do inventario: http:/pep2.ifsp.edu.br:8082/ipea
Observacao: fiqgue a vontade para explorar o site e simular um preenchimento ficticio.

A apresentacao do inventario no formulario on-line esta clara, compreensivel e adequada?
Responda conforme uma escala de 1 a 5, onde 1 corresponde a “nada claro” e 5 a “muito
claro”. Assinale o espacgo correspondente:

10
200
30
40
st

Vocé teria alguma sugestao de alteragéo ou adequagéao?

Muito obrigada por sua contribuig&o.
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APENDICE C - ROTEIRO RODA DE CONVERSA PARA ANALISE SEMANTICA

ROTEIRO RODA DE CONVERSA
1. Abertura e Contextualizacao

Rapport e boas vindas
Solicitagao para gravagao
Rapport e boas vindas
Leitura do TALE
Apresentagao do roteiro

2. Desenvolvimento

2.1.Instrucéo para que os estudantes acessem e respondam ao IPEA-EMI:

Os estudantes deverao responder ao instrumento e avisarem quando terminarem pelo
chat do Meet. Durante essa atividade vou solicitar que observem suas duvidas,
dificuldades e vontade de interromper a atividade.

2.2.Apoés todos retornarem para a sala virtual, anotar o tempo minimo e maximo de
resposta.

2.3.Rapport e explicagdo dos motivos da préxima atividade, ou seja, esclarecer o objetivo
e como sera a dindmica.

2.4. Explicagao do obijetivo:

Avaliagcdo semantica (investigar a compreensédo do grupo acerca do sentido das
palavras, interpretagao dos itens e do enunciado).

2.5.Sera realizada a leitura do enunciado e questionado ao grupo se esta claro e se a
linguagem esta adequada.

2.6.Sera realizada a leitura de cada um dos itens do IPEA-EMI, e para cada item sera
perguntado ao grupo:

a. Alinguagem esta clara e adequada?
b. Atematica abordada faz parte do seu contexto escolar?

c. Em cada item sera solicitado a um dos membros do grupo que explique com suas
palavras e/ou exemplos como interpretou a sentencga, garantindo um revezamento e
participagao de todos, ou seja, no item seguindo sera solicitada a participagédo de outro
membro e assim sucessivamente.

d. Apds a explicacdo do membro escolhido, o restante do grupo sera convidado a se
manifestar caso tenha tido uma interpretacao diferente da do colega,

2.7.Apos a leitura e avaliagao de todos os itens, cada participante sera convidado a expor
sua impressao geral sobre o instrumento e dar sugestbes de melhorias tanto na
estrutura como nos temas abordados.

3. Fechamento
Agradecimento.
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APENDICE D - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — PSICOLOGOS(AS)
O(A) Sr(?). esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “CONSTRUCAO DE
UM INVENTARIO DE PRATICAS DE ESTUDOS PARA ADOLESCENTES NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO E POSSIVEIS CONTRIBUICOES PARA PSICOLOGIA ESCOLAR NO
IFSP”, vinculada ao mestrado Profissional em Educacgéao Profissional e Tecnolégica — ProfEPT
e realizada no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), cuja
pesquisadora responsavel € a mestranda Aline Karen Baldo. O objetivo principal do projeto
consiste em analisar se a construgdo de um instrumento de avaliagao psicolégica acerca das
praticas de estudos no ensino médio integrado, denominado “Inventario de Praticas de
Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado” (IPEA-EMI), pode colaborar com a
atuagao da psicologia escolar na educacao profissional no IFSP.
O(A) Sr(?). estad sendo convidado(a) por ser graduado(a) em psicologia e ocupar o cargo de
psicologo(a) na rede federal de educagéao profissional e tecnolégica, sendo que este estudo
podera auxiliar no cotidiano de trabalho dos (as) psicélogos (as) escolares do IFSP.
O(A) Sr(?). tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o tratamento que recebe neste
servico. Sua participacdo ndo é obrigatéria, nem remunerada e consiste em responder
questionarios por meio eletrénico, participar de uma oficina on-line sobre o instrumento de
avaliagdo, que podera ser gravada, e utilizar o IPEA-EMI na sua rotina de trabalho. Os
questionarios abordarao temas referentes ao desenvolvimento e utilizacdo do IPEA-EMI, e
sera garantido o seu direito de n&o responder a qualquer questao.
Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos(as) participantes. O desenvolvimento
deste estudo n&o visa a implicagao de riscos graves aos participantes, seja de natureza fisica,
psicolégica, social ou econémica. No entanto, vocé podera sentir pequeno desconforto em
expor suas auto-observacdes. Vale ressaltar que a pesquisadora estara atenta a qualquer
relato ou sinalizagdo de constrangimento por parte dos participantes e buscara minimiza-los,
retirando duvidas e adaptando as estratégias de agdo. Também sao esperados os seguintes
beneficios com esta pesquisa: acesso ao material e formagao para utilizagao do IPEA-EMI na
sua atuac&o como psicologo(a) no ambito da educacgéo profissional. Garantimos ao(a) Sr(?).
e a seu(sua) acompanhante, quando necessario, o ressarcimento das despesas devido a sua
participacdo na pesquisa, ainda que nao previstas inicialmente, ja que a coleta de dados se
dard por meio eletrbnico. Também estdo assegurados ao(a) Sr(®). o direito a pedir
indenizagcbes e a cobertura material para reparagdo a dano causado pela pesquisa ao(a)
participante da pesquisa. Asseguramos ao(a) Sr(®). o direito de assisténcia integral gratuita
devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacéo no estudo ao
(a) participante, pelo tempo que for necessario. Garantimos ao (a) Sr(a). a manutengéo do
sigilo e da privacidade de sua participagdo e de seus dados durante todas as fases da
pesquisa e, posteriormente, na divulgagao cientifica, informamos que a coleta de dados sera
realizada virtualmente e utilizara a plataforma Google, por meio do Gmail, a sala virtual Google
Meet e 0 Google Drive, que tem boa reputagcao quanto a seguranga de dados e transparéncia
de sua politica de privacidade, essa pesquisadora seguira todas as configuragdes possiveis
para garantir a privacidade dos(as) participantes, porém ndo tem como assegurar total
confidencialidade na pesquisa virtual e registro o potencial risco de sua violagao. Apds a coleta
de dados on-line sera realizado o download de todos os dados e excluidos do ambiente virtual,
sendo os materiais coletados mantidos sob nossa guarda por um periodo minimo de cinco
anos apos o término da pesquisa, sendo posteriormente descartado. O(A) Sr(?). pode entrar
em contato, a qualquer momento, com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos,
do Instituto Federal de S&o Paulo (CEP/IFSP), e com a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/IFSP situa-se a Rua Pedro Vicente, 625,
Canindé — Sao Paulo - SP, telefone: (11) 3775-4665, e-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br. Vocé
também pode entrar em contato com a(s) pesquisador(as) Aline Karen Baldo, mestranda, e-
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mail: aline.baldo@estudante.ifms.edu.br, telefone: , € Profa. Dra. Gesilane de
Oliveira Maciel José, orientadora, e-mail: gesilane.jose@ifms.edu.br, situadas em Rua Taquari,
831, Bairro Santo Anténio Campo Grande, MS, telefone: (coordenacao do
Curso).

Se aceitar fazer parte como participante, vocé deve salvar e/ou imprimir este documento para
0 caso de precisar destas informacdes no futuro. Acesse o link para fazer o download:
https://docs.google.com/document/d/133e-V3akR2Jbcj_1GPjIfR_W7dTGD3Zz

Consentimento do participante

Ao assinalar a op¢ao “Concordo em participar”, a seguir, vocé declara que entendeu como €&
a pesquisa, que tirou as duvidas com a pesquisadora e aceita participar, sabendo que pode
desistir em qualquer momento, durante e depois de participar. Vocé autoriza a divulgacao dos
dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo sua identidade. Pedimos que salve em seus
arquivos este documento, e informamos que enviaremos para vocé uma via deste documento
sempre que solicitado.

[J Concordo em participar
U Nao concordo em participar
1. Insira as iniciais de seu nome abaixo (essa informacdo sera usada apenas para

identificacdo de concordancia com o TCLE, sendo garantidos os direitos ao sigilo e
anonimato):

2. E garantido que vocé tenha acesso aos resultados dessa pesquisa, se desejar receber
os resultados apés a conclusao da pesquisa indique seu e-mail no espacgo a seguir:

Declaragao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante para a participacédo nesta pesquisa. Declaro ainda que me comprometo a
cumprir todos os termos aqui descritos.

Aline Karen Baldo — Pesquisadora
Contato - aline.baldo@estudante.ifms.edu.br

Profa. Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José — Orientadora
Contato - gesilane.jose@ifms.edu.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — ESTUDANTES
O(A) adolescente, sob sua responsabilidade, esta sendo convidado(a) a participar do projeto
de pesquisa “CONSTRUCAO DE UM INVENTARIO DE PRATICAS DE ESTUDOS PARA
ADOLESCENTES NO ENSINO MEDIO INTEGRADO E POSSIVEIS CONTRIBUICOES
PARA PSICOLOGIA ESCOLAR NO IFSP”, vinculada ao mestrado Profissional em Educacgao
Profissional e Tecnolégica — ProfEPT e realizada no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), cuja pesquisadora responsavel é a mestranda Aline Karen
Baldo. O objetivo principal do projeto consiste em analisar se a constru¢do de um instrumento
de avaliagdo psicoldgica acerca das praticas de estudos no ensino médio integrado,
denominado “Inventario de Praticas de Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado”
(IPEA-EMI), pode colaborar com a atuagao da psicologia escolar na educagéao profissional no
IFSP.
O(A) adolescente esta sendo convidado(a) por ser estudante do ensino médio integrado no
IFSP e ter entre 14 e 17 anos. O(A) Sr(®). tem plena liberdade de recusar-se a concordar com
a participacao do(a) adolescente ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizacédo alguma para o tratamento que recebe neste servigo. A participacéo nao é
obrigatéria, nem remunerada e consiste em responder questionarios por meio eletrénico e
participar de uma roda de conversa on-line sobre o instrumento de avaliagao, que podera ser
gravada. Os questionarios abordarao temas referentes ao desenvolvimento do IPEA-EMI, e
sera garantido o direito de ndo responder a qualquer questao.
Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos(as) participantes. O desenvolvimento
deste estudo ndo visa a implicagao de riscos graves aos participantes, seja de natureza fisica,
psicolégica, social ou econémica. No entanto, o(a) adolescente podera sentir pequeno
desconforto em expor suas auto-observacdes. Vale ressaltar que a pesquisadora estara
atenta a qualquer relato ou sinalizagdo de constrangimento por parte dos participantes e
buscara minimiza-los, retirando duvidas e adaptando as estratégias de agdo. Também sé&o
esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa para o(a) adolescente: conhecer sobre
suas praticas de estudos e poder ser orientado em relagdo a esse tema. Garantimos ao(a)
participante, quando necessario, o ressarcimento das despesas devido a sua participagao na
pesquisa, ainda que nao previstas inicialmente, ja que a coleta de dados se dara por meio
eletrbnico. Também estao assegurados ao(a) participante o direito a pedir indenizacdes e a
cobertura material para reparagdao a dano causado pela pesquisa. Asseguramos ao(a)
participante o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo, pelo tempo que for necessario.
Garantimos a manutengao do sigilo e da privacidade da participagdo do(a) adolescente e de
seus dados durante todas as fases da pesquisa e, posteriormente, na divulgagao cientifica,
informamos que a coleta de dados sera realizada virtualmente e utilizara a plataforma Google,
por meio do Gmail, a sala virtual Google Meet e 0 Google Drive, que tem boa reputagao quanto
a seguranga de dados e transparéncia de sua politica de privacidade, além de uma plataforma
desenvolvida especialmente para pesquisa, essa pesquisadora seguira todas as
configuragdes possiveis para garantir a privacidade dos(as) participantes, porém nao tem
como assegurar total confidencialidade na pesquisa virtual e registra o potencial risco de sua
violagdo. Apos a coleta de dados on-line sera realizado o download de todos os dados e
excluidos do ambiente virtual, sendo os materiais coletados mantidos sob nossa guarda por
um periodo minimo de cinco anos apds o término da pesquisa, sendo posteriormente
descartado. O(A) Sr(?). pode entrar em contato, a qualquer momento, com o Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos, do Instituto Federal de Sao Paulo (CEP/IFSP), e com a
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/IFSP situa-
se a Rua Pedro Vicente, 625, Canindé — Sao Paulo - SP, telefone: (11) 3775-4665, e-mail:
cep_ifsp@ifsp.edu.br. Vocé também pode entrar em contato com a(s) pesquisador(as) Aline
Karen Baldo, mestranda, e-mail: aline.baldo@estudante.ifms.edu.br, telefone:

, e Profa. Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José, orientadora, e-mail:
gesilane.jose@ifms.edu.br, situadas em Rua Taquari, 831, Bairro Santo Antdnio Campo
Grande, MS, telefone da coordenacéao do curso é
Se concordar com a participagao do(a) adolescente, sob sua responsabllldade vocé deve
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salvar e/ou imprimir este documento para o caso de precisar destas informacdes no futuro.
Acesse o link para fazer o download: https://docs.google.com/document/d/1_5Gj-qJ-Qms1-
vslyJHS3RBicvel G9Q9

Consentimento do participante

Ao assinalar a opcao “Concordo com a participagado”, a seguir, vocé declara que entendeu
como é a pesquisa, que tirou as duvidas com a pesquisadora e aceita a participagao do(a)
adolescente, sabendo que pode desistir em qualquer momento, durante e depois da
participacao. Vocé autoriza a divulgagao dos dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo
a identidade do(a) adolescente. Pedimos que salve em seus arquivos este documento, e
informamos que enviaremos para vocé uma via deste documento sempre que solicitado.

[J Concordo com a participagao
J Nao concordo com a participacao
3. Insira as iniciais de seu nome abaixo (essa informacgao sera usada apenas para

identificacado de concordancia com o TCLE, sendo garantidos os direitos ao sigilo e
anonimato):

4. Insira as iniciais do(a) adolescente, sob sua responsabilidade, (essa informacao sera
usada apenas para identificacdo de concordancia com o TCLE, sendo garantidos os
direitos ao sigilo e anonimato):

5. E garantido que vocé tenha acesso aos resultados dessa pesquisa, se desejar
receber os resultados apds a conclusao da pesquisa indique seu e-mail no espago a
seguir:

Declaragao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante para a participacédo nesta pesquisa. Declaro ainda que me comprometo a
cumprir todos os termos aqui descritos.

Aline Karen Baldo — Pesquisadora
Contato - aline.baldo@estudante.ifms.edu.br

Profa. Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José — Orientadora
Contato - gesilane.jose@ifms.edu.br
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — ESTUDANTES
Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “CONSTRUCAO DE UM
INVENTARIO DE PRATICAS DE ESTUDOS PARA ADOLESCENTES NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO E POSSIVEIS CONTRIBUICOES PARA PSICOLOGIA ESCOLAR NO IFSP’,
vinculada ao mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT e
realizada no Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), cuja
pesquisadora responsavel € a mestranda Aline Karen Baldo. O objetivo principal do projeto
consiste em analisar se a construgdo de um instrumento de avaliagdo psicolégica acerca das
praticas de estudos no ensino médio integrado, denominado “Inventario de Praticas de
Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado” (IPEA-EMI), pode colaborar com a
atuagao da psicologia escolar na educacéo profissional no IFSP.
Vocé esta sendo convidado(a) por ser estudante do ensino médio integrado no IFSP e ter
entre 14 e 17 anos.
Vocé tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu assentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o tratamento que recebe neste servico. A sua
participacdo nao € obrigatdéria, nem remunerada e consiste em responder questionarios por
meio eletrénico e participar de uma roda de conversa on-line sobre o instrumento de avaliagao,
que podera ser gravada. Os questionarios abordardo temas referentes ao desenvolvimento
do IPEA-EMI, e sera garantido o direito de n&o responder a qualquer questao.
Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos(as) participantes. O desenvolvimento
deste estudo n&o visa a implicagao de riscos graves aos participantes, seja de natureza fisica,
psicolégica, social ou econémica. No entanto, vocé podera sentir pequeno desconforto em
expor suas auto-observacgdes. Vale ressaltar que a pesquisadora estara atenta a qualquer
relato ou sinalizagdo de constrangimento por parte dos participantes e buscara minimiza-los,
retirando duvidas e adaptando as estratégias de agdo. Também sao esperados os seguintes
beneficios com esta pesquisa: conhecer sobre suas praticas de estudos e poder ser orientado
em relagao a esse tema. Garantimos ao(a) participante, quando necessario, o ressarcimento
das despesas devido a sua participacdo na pesquisa, ainda que nao previstas inicialmente, ja
que a coleta de dados se dara por meio eletrénico. Também estdo assegurados ao(a)
participante o direito a pedir indenizagdes e a cobertura material para reparagédo a dano
causado pela pesquisa. Asseguramos ao(a) participante o direito de assisténcia integral
gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagao no
estudo, pelo tempo que for necessario. Garantimos a manutengao do sigilo e da privacidade
do participante e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e, posteriormente, na
divulgacao cientifica, informamos que a coleta de dados sera realizada virtualmente e utilizara
a plataforma Google, por meio do Gmail, a sala virtual Google Meet e o Google Drive, que
tem boa reputacdo quanto a seguranga de dados e transparéncia de sua politica de
privacidade, além de uma plataforma desenvolvida especialmente para pesquisa, essa
pesquisadora seguira todas as configuragbes possiveis para garantir a privacidade dos(as)
participantes, porém ndo tem como assegurar total confidencialidade na pesquisa virtual e
registra o potencial risco de sua violagdo. Apds a coleta de dados on-line sera realizado o
download de todos os dados e excluidos do ambiente virtual, sendo os materiais coletados
mantidos sob nossa guarda por um periodo minimo de cinco anos apos o término da pesquisa,
sendo posteriormente descartado. Vocé pode entrar em contato, a qualquer momento, com o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, do Instituto Federal de Sao Paulo
(CEP/IFSP), e com a Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente.
O CEP/IFSP situa-se a Rua Pedro Vicente, 625, Canindé — Sao Paulo - SP, telefone: (11)
3775-4665, e-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br. Vocé também pode entrar em contato com a(s)
pesquisador(as) Aline Karen Baldo, mestranda, e-mail: aline.baldo@estudante.ifms.edu.br,
telefone: , € Profa. Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José, orientadora, e-mail:
gesilane.jose@ifms.edu.br, situadas em Rua Taquari, 831, Bairro Santo Anténio Campo
Grande, MS, telefone da coordenacéao do curso é
Se concordar em participar, vocé deve salvar e/ou imprimir este documento para o caso de
precisar destas informagbes no futuro. Acesse o link para fazer o download:
https://docs.google.com/document/d/1eOglOLNSWK4buMgpTuXfhcLNvUGo1XoL
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Assentimento do participante

Ao assinalar a opc¢ao “Concordo em participar”, a seguir, vocé declara que entendeu como é
a pesquisa, que tirou as duvidas com a pesquisadora e aceita participar, sabendo que pode
desistir em qualquer momento, durante e depois a participacao. Vocé autoriza a divulgacao
dos dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo a sua identidade. Pedimos que salve em
seus arquivos este documento, e informamos que enviaremos para vocé uma via deste
documento sempre que solicitado.

J Concordo em participar
[J Nao concordo em participar
6. Insira as iniciais de seu nome abaixo (essa informagéo sera usada apenas para

identificacdo de concordancia com o TALE, sendo garantidos os direitos ao sigilo e
anonimato):

7. E garantido que vocé tenha acesso aos resultados dessa pesquisa, se desejar
receber os resultados apds a conclusao da pesquisa indique seu e-mail no espago a
seqguir:

Declaragao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Assentimento Livre e Esclarecido deste
participante para a participagao nesta pesquisa. Declaro ainda que me comprometo a cumprir
todos os termos aqui descritos.

Aline Karen Baldo — Pesquisadora
Contato - aline.baldo@estudante.ifms.edu.br

Profa. Dra. Gesilane de Oliveira Maciel José — Orientadora
Contato - gesilane.jose@ifms.edu.br
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APENDICE E - INTERFACE PARA ESTUDANTE NO WEBSITE DO IPEA-EMI

Pagina inicial do website:

IPEA-EMI

#Home ®Questiondric Fale Conosco & Login

Bem-vindo(a) ao Inventario de Praticas de Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado (IPEA-EMI), que
se encontra em construgao, e sua participagao € muito importante para sua conclusao. Para acessar, clique em
“Questiondrio” no menu acima, depais selecione o "IPEA-EMI" do seu campus e clique em responder. Antes de
responder ao IPEA-EMI solicitamos que o(a) responsavel pelo(a) estudante respondente analise o Termo de
Consentimento e o(a) estudante o Termo de Assentimento, e 56 entdo, caso esteja de acordo, acesse o

questionario. Dlvidas podem ser esclarecidas pelo(a) psicdlogo(a) do seu cdmpus.

Obrigada!

Visualizacao e seleg¢ao do questionario por campus:

IPEA-EMI

# Home Fale Conosco 8 Login

LISTA DE QUESTIONARIOS

10 88 m

Data Final

Objetivo
Inventario de Praticas de Estudos para
IPEA-EMI (Presidente Epitacio) Adolescentes no Ensino Méi Integrado - 01/03/2023 21:00:00 31/03/2023 21:00:00
IFSP Campus Presidente Epitacio

Inventario de Praticas de Estudos para

IPEA-EMI (Cubatdo) Adolescentes no Ensino Médio Integrado - 01/03/2023 21:00:00 31/03/2023 21:00:00
IFSP Campus Cubatdo
Inventario de Praticas de Estudos para

IPEA-EMI (S&0 Jodo da Boa Vista) Adolescentes no Ensino Médio Integrado - 28/02/2023 21:00:00 31/03/2023 21:00:00
IFSP Campus Sao Jodo da Boa Vista
Inventario de Praticas de Estudos para

IPEA-EMI (S&o Miguel Paulista) Adolescentes no Ensino Médio Integrado - 12/02/2023 21:00:00 31/03/2023 21:00:00
IFSP Campus Sao Miguel Paulista
Inventario de Praticas de Estudos para

IPEA-EMI (S&0 José dos Campas) Adolescentes no Ensino Médio Integrado - 12/02/2023 21:00:00 31/03/2023 21:00:00
IFSP Campus Sao José dos Campos

Validacao do estudante para acesso ao questionario:

INFORME A CHAVE DE ACESSO
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Apods a validacao pela chave de acesso:

IPEA-EMI

#Home ©Questiondrio Fale Conosco @ Login

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — ESTUDANTES

O(A) adolescente, sab sua responsabilidade, esté sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa
“CONSTRUCAQ DE UM INVENTARIO DE PRATICAS DE ESTUDOS PARA ADOLESCENTES NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO E POSSIVEIS CONTRIBUICOES PARA PSICOLOGIA ESCOLAR NO IFSP”, vinculada ao mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT e realizada no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), cuja pesquisadora responsavel é a mestranda Aline Karen Baldo. O
objetivo principal do projeto consiste em analisar se a construcdo de um instrumento de avaliacdo
psicoldgica acerca das praticas de estudos no ensino médio integrado, denominado “Inventério de Praticas
de Estudos para Adolescentes no Ensino Médio Integrado” (IPEA-EMI), pode colaborar com a atuacdo da
psicologia escolar na educacao profissional no IFSP

O(A) adolescente esta sendo convidado(a) por ser estudante do ensino médio integrado no IFSP e ter entre
14 e 17 anos. O(A) Sr(a). tem plena liberdade de recusar-se a concordar com a participacao do(a)
adolescente ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o

Apo6s o aceite do TCLE e do TALE:

IPEA-EMI

#Home ©Questiondrio Fale Conosco  #Login

IDENTIFICAGAO
Informagdes Pessoais
Nome/mome sacial * [Ptine 2aleo ]
Emal * [ ]
Em relagi i, a maior parte do tempo de

Sliblica -

FSP Campus Presidente Epiticio -
o ™ Técnico Integrade em Informitica -

Cursando *

Desde que ingressou neste curso téenico integrade, como fei seu -
Y Estou no primeiro anc M
desenvokimanta:

Necessidades Especiais

Instrugdes para responder o IPEA-EMI:

1PEA-EMI
#Home Questionario Fale Conosco 8 Login
S o P v pem—
INSTRUGOES

Leia com bastante atenciio cada item. Serdo apresentadas situacdes relacionadas ao seu contexto escolar e
suas praticas de estudos. Nas colunas de frequéncia, assinale aquela que representa melhor seu
comportamento no tltima més de acordo com a seguinte escala:

NUNCA - Em cada 10 situagdes desse tipo, nunca agi dessa forma;

RARAMENTE - Em cada 10 situagdes desse tipo, agi dessa forma de 1 a 3 vezes;
ALGUMAS VEZES - Em cada 10 situagdes desse tipo, agi dessa forma de 4 2 5 vezes;
MUITAS VEZES - Em cada 10 situages desse tipo, agi dessa forma de 6 a 8 vezes;

SEMPRE - Em cada 10 situagdes desse tipo, agi dessa forma de 9 a 10 vezes;

Nas colunas de dificuldade, assinale aguela que corresponde & sua dificuldade para se comportar conforme
descrito no item. Para isso use a escala:

NENHUMA, POUCA, MEDIA, MUITA E TOTAL

Responda tados os itens. Caso alguma situago nunca tenha Ihe acorrido, imagine como se ela estivesse
acorrendo e responda como a instrugio anterior. N3o ha respostas certas ou erradas

Ao final, confira se todos os itens foram respondidos, selecione finalizar e aguarde a mensagem

"Questiondrio foi respondido com sucesso".

= i | v
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aula, Ieio ¢ vou preparadofa).

Ao iniciar
material dis

Itens do IPEA-EMI:

IPEA-EMI

QUESTIONARIO

Pergunta Frequéncia

Durante a explicagdo do(s) professorfs), procuro identificar os (s veems . fom

pontes mais impartantes do assunto. ’

Quando ofa) professor(a) faz uma pergunta sobre o assunto (s veees . (oo

explicado, pensa em possiveis respostas. -

Quando tenho duvidas sobre um contetido, procuro ofz) e ' (erroms

professor(a) em seu hordrio de atendimento.

Quando me distraio durante a explicagio dofa) p , assim [Sm - ' [véma

que percaba volts a me conzentrar na aula o

Quando ofa) professor(a) peds para realizar uma lsitura antes da (s veems . e
tema novo de estudo, exploro minhas anotagdes & o (e . (erroma

atico dispanibilizade pelo prafessor(a).
Considerands as diferentes dreas de conhecimento e conteidos [Saecone -] [eoecione

Sinalizacao de item com resposta incompleta:

#Home © Questionario Fale Conosco @ Login

aju da.

Quando me sinto desrespeitado(a) ou importunado(a) por alguém

IPEA-EMI

[Algumas Vezes

LPDuca -

repetidas vezes, digo com firmeza que pare ou peco ajuda a [Mmtas Vezes
alguém da equipe escolar.

Quando converse com meus colegas sobre uma aula, exponho o
que entendi & comparo com o que dizem.

Quando percebo algum(a) colega em dificuldade, aproximo-me e

ofereco ajuda.

Em relagdo ao meu material de estude, mantenho atualizado e

organizado.

Sobre as atividades avaliativas, anoto tudo em um cronograma ou

agenda.

[Nenhuma '

[Mmtas Vezes

. -

[Mmtas Vezes

[selecione | ~|/m

(Sempre

(. -

[Sempre

[Nenhuma '

Ap6s o questionario ser finalizado pelo estudante:

# Home & Questionario Fale Conosco & Login

IPEA-EMI

OBRIGADO!

135



136

APENDICE F — INTERFACE PARA PSICOLOGO(A) NO WEBSITE DO IPEA-EMI

Pagina para efetuar o login:

IPEA-EMI

#Home @ Questionario Fale Conosco @ Login

INFORME SEU LOGIN E SENHA.

E-mait
B rr—

Pagina para gerenciar as chaves de acesso:

IPEA-EMI

#Home & Questionario Cadastros > Fale Conosco 8Login © Sair Conectado camo: Aline Baldo

LISTA DE CHAVES DE ACESSO

‘Questionario: IPEA-EMI (Presidente Epitacio)

Chave
KAi17d N&o
L3cryE N&o
TNPo9F Sim
Stvswk Sim
DIl3Jq Sim
dkzoPY Sim
F7BVUp Ssim
fUARUO Sim
JDDZj Ssim
mgWrXc Sim

160 08

Pagina para efetuar o download das respostas:

IPEA-EMI

#Home ©Questiondrio Cadastros~ Fale Conosco 8 Login  © Sair Canectade come: Aline Baldo

R e crerreprer —

Sdo José dos Campos

Inventario de Préticas de Estudos
para Adolescentes no Ensino
Médio Integrado - IFSP Campus
Avaré

10 IPEA-EMI (Avaré) 12/02/2023 21:00:00 31/03/2023 21:00:00

Inventario de Préticas de Estudos
para Adolescentes no Ensino
Médio Integrado - IFSP Campus
Séo Roque

11 IPEA-EMI (Sdo Roque) 28/02/2023 21:00:00 30/03/2023 21:00:00

Inventario de Préticas de Estudes
para Adolescentes no Ensino
Médio Integrado - IFSP Campus
Piracicaba

12 IPEA-EMI (Piracicaba) 07/02/2023 21:00:00 31/03/2023 21:00:00

Inventario de Préticas de Estudes
para Adolescentes no Ensino
Médio Integrado - IFSP Campus
Braganca Paulista

10 B8

13 IPEA-EMI (Braganga Paulista) 08/02/2023 21:00:00 31/03/2023 21:00:00
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APENDICE G — PRODUTO EDUCACIONAL

Inventario de Praticas de
Estudos para
Adolescentes no Ensino
Médio Integrado

Aline Karen Baldo
Gesilane de Oliveira Maciel José

IN3-V3adl

oVIOVLIUdYILNI
3 ovAVENAY ‘'OYdVIIT1dV 3d TVNANVIN
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PROFEPT &

INSTITUTO FEDERAL
Mato Grossa do Sul

O IPEA-EMI pode ser acessado em: http://pep2.ifsp.edu.br:8082/ipea/.

O Manual de Aplicacao, apuragao e interpretagcdo do IPEA-EMI esta disponivel no
eduCAPES: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/731644.
QR code:




